ALDEA MUNDO/NOVIEMBRE 1997-ABRIL 1998

CONSIDERACIONES CURRICULARES
PARA LA ATENCION DE LA EDUCACION
EN LA FRONTERA
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R E § U M E N

La terminologia referida al curriculum ha implicado muchas acepciones en sus interpretaciones y aplicaciones, este
articulo sintetiza las que mayor difusién han tenido y trabaja los postulados que en Venezuela se han definido como
curriculum. A pesar de la ausencia de politicas especificas para la educacion en la frontera si hay tendencias que la abordan
de diferentes maneras, aqui se intenta exponer lo mas substancial de cada una.
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Curricular considerations for the attention of education

at the frontier

ABSTRACT: This paper attemps to resume the many changes taken place in the curriculum field that have affected the
educational designs. The Venezuelan curriculum politics have been define since 1974 and 1980 in our legal instruments, but

there is not a particular definition to the frontier regions for an educational service.
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1. CONCEPCIONES
CURRICULARES

xisten miltiplesy variadas
definiciones de curricu-
lum, loquenosllevaaafir-
mar que es un vocablo polisémico,
con diversas connotacionesy varia-
dos énfasis. De alli que una de las
primeras cuestiones a considerar en
laadopcién de unadeterminada defi-
nicion o concepcidn del curriculo sea
la coherencia y congruencia de los
elementosy actores que en ellapue-
dan comprenderse, y por ende de
los disefios que se deriven.
Ladiversdady multiplicidad delas
definiciones que pueden ser desarro-
[ladas, brindan un amplio margen de
libertad en la escogenciadelaopcion
gue se considere més adecuada, se-
gun las implicaciones que se asuman
desdediversasposicionesideol égicas
y concepciones parainterpretar laubi-
caciony alcancedd curriculo.
Estetérmino esrelativamentere-
ciente en el vocabulario educativo
moderno, aunque ya se encuentraen

laliteraturanorteamericanadesdefi-
nalesdel siglo X1X, enlareferenciao
identificacion delosplanesy progra-
mas de estudio, especialmenteenlos
contenidos programaticos, pero sin
unadefinicién precisade su acance,
incluso durante las dos primeras dé-
cadas de este siglo todavia se mane-
jacon estaacepcion. Pero los turbu-
lentos cambios iniciados en |os pai-
sesindustrializados, €l desarrollo de
lapsicologiaexperimental y lafiloso-
fiaeducativa, impactan € pensamien-
to pedagégico, y laescuela, €l aula
de clase, y los objetivos educativos
comienzanaimbricarse y arecibir la
atencion de los nuevos conocimien-
toscientifico-técnicos. Esapartir de
estos cambios, cuando podemos re-
ferirnosal desarrollo delanociénde
curriculo como fenémeno educativo
de este siglo.
Lainfluenciadelapsicologiaen
diversosambitos hizo queenlo edu-
cativo lanocion de curriculum se cen-
trara en |os procesos cognoscitivos,
identificandose los objetivos de la
ensefianzacon lasdestrezas esencia-

les a desarrollar, enfatizando en el
producto que se aspirabaobtener, por
eso se habladel curriculo como pro-
ducto, como experiencias totales a
aprender como producto del apren-
dizge. Lainfluenciadelapsicologia
del aprendizajey més concretamente
del conductismo, también se hacen
notar a trasladar €l énfasisdelafor-
macion a los procesos de ensefianza
y aprendizaje. Ciertamente, estasno-
cionesabarcan masquelasimplere-
ferenciaaplanesy programas de es-
tudio, pero sdlo se centran en €l pro-
ceso o en el producto del aprendizaje
sin considerar el contexto en el que
ocurre, o degjade producirse.
Laorganizacion delas experien-
ciasafectivasdeaprendizajey susis-
tematizacion, junto con el estableci-
miento del "producto” deseable ocu-
pan unano despreciable cantidad de
literaturaeducativa. El curriculumse
concibe como un complejo proceso
de actividades, donde ademas del
producto es importante prever los
recursos parasu acance. Producto y
proceso terminan siendo una diada
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inseparable, unaimplicaacciony el
otro metas a alcanzar, pero la psico-
logia social también reclama sus es-
pacios, especialmente propicios por
€l abuso del conductismoy delatec-
nologia educativa, €l interés en los
grupos, su dinamicay € reconoci-
miento de la individualidad cobran
especial fuerzaen las propuestas que
Secentranend curriculum como equi-
parable al proceso educativo mismo,
como redlizaci on personal o experien-
ciaintegrada, que no sdlo implicala
totalidad de las actividades que se
desarrollan en la escuela sino tam-
bién el proyecto de desarrollo inte-
gra del individuo.

Latinoamérica, trata también de
despertar de la situacion de depen-
denciaque caracterizasu vidasocio-
cultura y econdémica, especialmente
apartir delaguerrafria, y tomadelas
experienciasforaneas elementosque
le permitan hacer unos planteamien-
tos vinculantes a su propia realidad,
haciendo especial hincapié en aque-
[los que se nutren de un concepto de
curriculum, inserto en un contexto
social, que entiende que e hombre
estasujeto alaaccion politica. Dedlli
gue si en el mundo anglosajon esto
se centraba en extender la oportuni-
dad de educacién para el pueblo, en
lanecesidad dereformar €l curriculo
para satisfacer las necesidadesy as-
piraciones de una sociedad moder-
na, desarrollada y para el bienestar
colectivo, en el mundo latino no solo
era urgente masificar la educacion,
por ser entendida como derecho uni-
versal y sociopolitico, sino también
para dar a todos las oportunidades/
herramientas para transformar sus
sociedades dependientes y en cami-
no dela"modernizacién".

Este énfasisen el rol delaeduca-
cion y de sus contenidos respecto a
un contexto social masamplio, enel
gue se destacan las necesidades so-
cialessobrelasindividuales, hasido
denominada como "reconstruccio-
nista' y se puede sintetizar asi: 10s
estudiantes deben aprender aenfren-
tar lasmetas sociales, el conocimien-
to se centraen el contexto sociocul -
tural, el proceso educativo essindni-
mo de cambio, concientizacion y li-
beracién, pero demaneraintegrd, lle-
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vaimplicita una toma de decisiones
participativa y la basgueda de una
constante renovacion del curriculo
dirigido al desarrollo potencial indi-
vidual y social.

Enladultimadécadael mundo an-
glosgjon ha vuelto a tomar la batuta
enloqueaestudiossobreel curricu-
lum serefiere, especialmente por los
aportes de Stenhouse y sus segui-
dores. L as aportaciones de Stenhou-
sealainnovacién curricular presen-
tan una gran novedad por las impli-
cacionesy lafuerzaque sele conce-
de a los procesos de innovacién en
el desarrollo del curriculum, e cua
es entendido basicamente como un
instrumento de innovacion y la es
cuela serialaunidad basicadeinno-
vacion.

Todo este breve y sencillo repa-
so de las implicaciones que en dis-
tintos momentos ha tenido el voca
blo Curriculum, evidenciaque el di-
namismo delaculturay delas nece-
sidades sociales, han imbricado este
concepto, yendo mas alla de su ori-
gen, raices epistemol égicas o deter-
minadasinterpretaciones académicas.
Entre los dos extremos, € curriculo
como planes y programas de ense-
flanzay el curriculum como educa
cién paralavida, podemos encontrar
una singular riqueza de acepciones
gue brindan un especia dinamismoa
esta nocion. Pero cualquiera sea la
posicion gque se asuma en cada pro-
yecto o programacurricular, demejo-
ramiento, revision, planificacion o
implementaci 6n se debe adoptar una
definicion consona con la filosofia
educativa que orientalaacciony €
proceso educativo, que establezca
claramente como se va a concebir,
administrar, supervisar y orientar.

Si partimos delaideade curricu-
lum como conjunto de experiencias
educativas que los alumnos ganan
bajo laorientacion de laescuda, in-
cluyendo los recursos que puedan
utilizarse paraal canzar dichosapren-
dizajes, lo mismo que los fines edu-
cativos, las necesidades de desarro-
[loindividual y social, en un proceso
interactivo, coordinado por laescue-
Ia, trabgjariamos con unaampliaacep-
cion del término, flexibley alavez
concreta, que nos puede ayudar a

derivar propuestas especificas en
funcion de los siguientes grupos
interactuantes. por una parte, edu-
candos, educadores, culturay socie-
dad, por otra, objetivos, contenidos,
experienciasy evaluacion, € nexolo
constituirian los aprendizajes. Aun-
gue todos estos elementos se expre-
san/concretizan en la escuela, no
podemos reducir a ella el &mbito y
alcances del curriculum, suacciony
relacion no secircunscribealasacti-
vidadesdel aulasolamente, sino que
tiene que ver con las implicaciones
contextual esde carécter cultural, so-
cial, econémico, tecnol égico, ecol 6-
gico, filosdfico, estético.

2. Planteamientos curriculares
en Iberoamérica

En el dmbito latinoamericano €l
conjunto de politicas, planesy pro-
gramas desarrollados basicamente a
partir y durante ladécadadel 50tuvo
en laensefianza el nivel mas impor-
tantede operacién. A partir dealli se
advierte unatendencia a concebir la
educacion dentro delosmarcosdela
relacion economia-capital humano-
educacion y aenfatizar laeducacion
al serviciodelaformacion delosre-
cursos humanos para las necesida
des del desarrollo econdmico, privi-
legiando formas de ensefianza como
€l entrenamiento, adiestramiento, ca-
pacitacion einstruccion.

Ental sentido, lamundializacion
delaeducacion, que empiezaamani-
festarse con mésfuerzaapartir dela
década de los 60, incide no solo en
los planteamientos curriculares, que
abren paso a férmulas relacionadas
con latecnologia educativay con €l
paradigma proceso-producto parala
formacion de los recursos humanos,
sino que también actud en la estruc-
tura administativa. El planeamiento
general delaeducacion, difundidaa
través de los mecanismos de coope-
racion técnica, se centrd en los prin-
cipioseinstrumentos paralaplanifi-
cacion de la ensefianza. Martinez
Boom (1994) afirmaquelaestrategia
de desarrollo necesité laampliacion
delacoberturay laplanficacion dela
ensefianza para garantizar mayores




nivelesdeeficiencia

Hoy endiaenlaAméricalatina
se comparten las inquietudes sobre
laincapacidad de los sistemas edu-
cativosde garantizar laformacion del
ciudadano, ya sea como pleno desa-
rrollo de su personalidad y/o como
ente productivo, base fundamental
parael desarrolloy lasuperacion de
lapobreza. Existe un consenso gene-
ral acercadelanecesidad de superar
las politicas educativas dirigidas a
cumplir metas cuantitativas de cober-
tura escolar o de afios de estudio,
especiamente cuando lascifrasmues-
tran agotamiento en & crecimiento de
los sistemas escolares, tal como su-
cede en Venezuela. La prioridad se
ubicaen laatencion alacalidad de
los resultados formativos obtenidos
por laeducacién. Calidad y democra-
cia, equidad y justicia social, resu-
men €l actual desafio educativo a
atender en las reformas escolares,
paralamayoriadelos paises|atinoa
mericanos.

Las respuestas acerca de qué y
cdmo ensefiar, fundamentalesen cual-
quier planteamiento curricular seba-
san en un concepto central: la satis-
faccion de necesidades basicas de
aprendizgje: hay que ensefiar aque-
llo que satisfaga las necesidades
planteadas por el desempefio de las
personas en los diferentes ambitos
sociales. (Tedesco, 1992; Hevia,
1994, entre otros). Estanocion per-
mite unalecturadistintaalaquetra
dicionamente se han impuesto, ya
como respuesta de intereses corpo-
rativos de los actores internos del
sistema educativo, ya de las propias
disciplinascientificas, o delosorga-
nismosinternacionalesvinculadosal
desarrollo, laeducaciony lacultura.
Lareflexiény laaccion, en este senti-
do, deben propiciar larevaorizacion
de lo pedagdgico y de la cultura es-
colar, lo mismo que la reconcep-
tuaizaciondelo curricular enlaAmé-
ricaLatina

Hay casi unatotal unanimidad, en
el ambitolatinoamericano, entornoa
los planteamientos sobrelas necesi-
dades de aprendizaje. Estas, estarian
definidas por los requerimientos que
plantea el desempefio de un ciuda
dano en los@mbitos|laboral, cultural,
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politico, religioso, persona. Laplu-
ralidad crecientedelosmismosesuna
de las caracteristicas del proceso de
modernizacion social en un mundo
occidental en general. Ladefinicion
de necesidades bésicas de aprendi-
zajey de perfiles de desempefio abar-
ca tanto lo pedagdgico, a cargo de
los educadores, como lo sociocul-
tural y politico, con la participacion
de multiples actores sociales. Laso-
ciedad debe decidir qué desempefio
quiere para sus egresados y 10s pe-
dagogos y actores internos del sis-
tema educativo brindar un servicio
gue responda a esa demanda.

Tedesco (1992) nos expone que
las necesidades basicas de aprendi-
zaje que debe satisfacer una oferta
educativamoderna serian:

a Dominio de los cadigos con los
cuales se transmite y circula la
informacion (lectura, escritura,
computacién, cdlculo, unasegun-
dalenguay cddigos especificos
de ciertos medios de comunica-
cién masiva). Laeducacién debe
desarrollar la capacidad de pro-
cesar esa informacion. Se debe
estimular lacuriosidad y lacresti-
vidad paradescubrir formasnue-
vasdeorganizar larealidad.

b) Desarrollo del pensamiento sis-
témico, enfatizando lavisionglo-
bal delosfenémenosy procesos.
Encontrar |as causas, consecuen-
ciasy relaciones ente las distin-
taspartesdelareaidad esunade
|as capaci dades mas importantes
paracomprenderlay actuar fren-
teaella Laabstracciény pensa
miento simbdlico exigen laexpe-
rimentacion, en la blsqueda de
soluciones €l estudiante desarro-
Ila el sentido de responsabilidad
€ON Su propio proceso de apren-
dizae.

¢) Educar parael trabajo en equipo.
La sociedad exige cada vez més
lacolaboraciony el consenso, la
comunicacion de ideas, la acep-
tacion delascriticasy laexisten-
ciademéasdeun camino parare-
solver un mismo problema.

Ahorabien, laasmilaciondd con-
cepto deeducaciéon alameraforma-
cién para la formacion de recursos
humanos que puede llevar implicita
la nocién de una educacion general
como objetivos educativos y de
aprendizaje minimos, constituye
también un elemento ante el que de-
bemos, desde lareflexion pedagdgi-
Ca, posicionarnos criticamente. Esa
concepcion de unos minimos educa-
tivos, de herramientas practicas y
conceptuales, no es nueva en Ame-
ricaLatina, durante la décadade los
50 se le denomind "educacion fun-
damental", apartir delos 70 "educa-
cionbésica' y desdelos 80, sele co-
noce como "necesidades basicas de
aprendizaje”, acufiado por laUNES-
CO durante la ConferenciaMundial
sobre Educaci6n paraTodos en 1990.
El punto esencial en estos plantea
mientos es que laideade un minimo
de aprendizagjes y un minimo de he-
rramientas, necesariamente deja de
lado problemas mucho mas amplios
como €l delacultura, el conocimien-
to y e pensamiento que no tienen
gue ver Unica ni fundamentalmente
con el APRENDIZAJE (Martinez
Boom, 1994).

3. El curriculum en Venezuela

Ha sido definido como "todo lo
guelosalumnosaprenden bajo ladi-
reccién de la escuelay los recursos
gqueestautilizaparadirigir y al canzar
dichos aprendizajes”’, es decir, en
Venezuela, laposicion oficia entien-
de € curriculo como latotalidad de
experienciasqueel nifioganabajola
direccién de la educacion sisteméti-
cay reglada, donded curriculum, muy
cerca de una acepcion de proceso-
producto, con gran influencia de la
tecnologia educativa abarcaria: los
objetivos de la educacion: ¢por qué
ensefiamos?; |os contenidos para €l
logro de esos objetivos: ¢qué ense-
flamos; |as técnicas, procedimientos
Yy recursos ¢como ensefiamos?; mo-
mento: ¢cuando ensefliamos?; canti-
dad y graduacién del contenido
¢cuanto ensefiamos?; evaluacion:
¢quéy cuanto logramos ensefiar?

Bésicamente se centraen las ac-
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tividades a ser desarrolladas por la
escuelay el docente parael logro de
experiencias educativas, en funcion
delos objetivosy fines de la educa-
cion, pero en Ultimainstancia, en la
determinacién del objeto de estudio
y campo del curriculum, subyace el
hecho de que debe centrarsey orien-
tarse en la definicion y concrecion
del proyecto educativo que cada so-
ciedad tiende a modéelar en la bus-
gueda de la consecucion de unos
determinados fines y objetivos, en
un contexto determinado donde con-
fluyed interjuego de diversosfacto-
res socio-culturales, politico-econé-
micos, cientificos, etc.

Si bien las instancias del Minis-
terio de Educacion establecen una
definicion oficial sobre e curriculum
gue lo circunscribe como proceso-
producto, entendemos que esto no
esmés quelaconcrecion deunafilo-
sofifamas ampliaexpuestaen nuestra
normativalegal, donde se evidencia
un proyecto que toma en cuenta la
interrelacion delosdiversoselemen-
tos interactuantes, la Ley Organica
de Educacion no los deja totalmente
aun lado, sino que por €l contrario,
en su articulo 3 presentaunaamplia
definicion de cudlessonlosfinesdel
sistema educativo, posibilitando su
concrecién en determinados instru-
mentos curricularesalo largo y an-
cho del sistema.

El espiritu del legislador en esta
materia nos hace reflexionar sobre
todo un proyecto/propuesta educa-
tiva con un &mbito de accién/ejecu-
cioén concreto que serialaeducacion
formal, el sistemaescolar, atravésde
Ministerio de Educacion como vehi-
culo del Estado Docente, orientariay
normeatizaria la accion educativa en
este ambito, sin dejar de lado ciertos
concomitantes como son el papel de
los medios de comunicacion, la ne-
cesaria participacion de la comuni-
dad, el mejoramientoy laatencion de
las situaciones carenciales etc.

Podemosafirmar quelainiciativa
publica protagonizada por €l Estado
hasido lafuerzaesencia queexplica
€l desarrollo acanzado por laescue-
la venezolana, pero una politica de
modernizacidn no solo debe definir
laestructuradel sistemaescolar y sus
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curriculaformales, sino también ade-
cuar técnicamente el funcionamiento
del sistemaalas demandas cuantita-
tivasy sobre todo cualitativas quela
sociedad plantea, la ampliacion del
poder de intervencién de las comu-
nidades educativas, e mejoramiento
de la formacion y estatus social de
los profesionales de la docencia, y
lasreformas curriculares acordes con
lasexigenciasdel contexto.
Recientemente se han planteado
nuevos aportesen lo que serefierea
las bases curriculares de |os nuevos
disefios de educacion bésica. Los
mismos exponen queel ideal del mo-
delocurricular, contempla:

a) consolidar un proceso peda-
gégico de calidad;

b) propiciar unagestién educati-
vaeficazy eficiente, y

C) garantizar lapermanenciaen el
sistemaeducativo delapobla-
cién escolar.

Losobjetivosdelareformacurri-
cular serian:

a) favorecer e desarrollointegral
del individuo,

b) modificar laeducacion rutina-
riaparacentrarlaenlosproce-
sos mentalesy moralesy

c) fortalecer lacapacidad deges-
tién auténomadel plantel.

El modelo curricular es entendi-
do como "él referente tedrico donde
se establecen los planteamientos
normativos que sirven de pardmetros
para la elaboracién de disefios
curriculares coherentesy pertinentes
paracadaunadelosnivelesy moda
lidades'. (Agudeloy Flores:1998:31).
Los principios que lo orientan, en
consonancia con los demas instru-
mentos legales relacionados son:
demoacratizacién, educacion parala
vida, descentralizacion, relacion es-
cuela-trabgjo, revalorizacién de la
educacion, relevancia, autonomia, fle-
xibilidad delaprécti capedagbgica.

El modelo curricular sebasaenla
realidad diagnosticaday se operacio-
nalizaen un disefio curricular deins-
tancia nacional (Curriculo Basico
Nacional); deinstanciaescolar (Cu-

rriculo de laEscueld) y de instancia
de Plantel (Proyecto Pedag6gico de
Plantel). La concepcion subyacente
es de un curriculo con una vision
holistica, como unapropuestade ac-
cién, con un enfoque constructivista
y con unavision de integracion.

Por otraparte, lareformacurricu-
lar venezolana de la educacion basi-
ca, abarcalos siguientes sub-proyec-
tos:

1) Reforma de planes y progra
mas de estudio,

2) Organizacion de redes de es-
cuela,

3) Capacitacion delos docentes,
directores y supervisores,

4) Proyectos Pedagogicos de
Plantd,y

5) Bibliotecadeaulas.

Como la accion educativa tiene
con fin primordial el ser, el saber, €
hacer y el convivir, se plantean las
siguientes innovaciones:

a) Disefiocurricular: ejestransver-
sales: lenguaje, valores, trabajo,
ambiente, desarrollo del pensa-
miento légico (g eapartir del cual
se proponen |os proyectosy pro-
gramas de apoyo).

b) Transversalidad: Transforma-
ciéndelaculturaescolar: relacion
entre la educacion fundamenta-
daen las disciplinas del saber y
la cultura pablica de la comuni-
dad humana.

Los Ejes Transversales son con-
templados como ejes de organi-
zaciony globalizacién deloscon-
tenidos. Implicarian lainterrela
cion entre los planteamientos y
componentesdelasdistintasdis-
ciplinasy conllevarian unamayor
funcionalidad. Deformaparaela
se plantean otros componentes
complementarios a la transver-
salidad o viceversa, tales como:
€l proyecto educativo; identifica-
cidndelosvaoressocideseideo-
|6gicos necesariosen € palis; cla-
ridad de los actores que partici-
pan; temas relevantes; consenso;
participacion; compromiso dedi-
versos sectores educativos y so-




ciales; difusion adecuaday am-
pliadelosque sequierelograr.

¢) Lo nacional, loregional ylolo-
cal: El disefio curricular consti-
tuyeel gjeapartir del cua sepro-
ponen |os proyectosy programas
de apoyo en forma coherente y
global. En su gjecucion se pue-
den distinguir tres sectores de
participacion: € nacional, € regio-
nal y el local.

® Curriculo Basico Nacional o
CBN: 89% del plan de estu-
dios(1ra. Etapaeducacion bé
sica). Producto del consenso
demaestrosy el Ministerio de
Educacion.

® Curriculo Regional: 20% del
tiempo y contenido en la pri-
mera etapa (participacion de
cadaentidad federal).

® Curriculo Local: adecuacon-
tenidos a la realidad de cada
comunidad o escuela, implica
proyectos pedagdgicos de
plantel y de aula (actualidad,
relevancia, pertinencia).

4. Ejes curriculares para
la atencion de la educacion
en zonas de fronteras

No hay en Venezuelaunapolitica
oficial que permita establecer feha-
cientemente que existe una concep-
cion curricular paralaatencion dela
educacién en lafrontera, exceptuan-
do los nuevos planteamientos sobre
el disefioy modelo curricular parala
educacion basica que hemosindica-
doarribay lorelativo al programade
educacién bilingle para la atencion
de nuestra poblacién indigena, que
no por casualidad se hayacasi en su
totalidad ubicadaen &reas defronte-
ras. Estos programas, implementados
desde el Ministerio de educacién
buscan el cuidado de nuestrasetnias,
mediante unasuerte de crisol queune
unaformaci 6n bastante apegadaalo
tradicional, en cuanto a sus conteni-
dosy métodos, pero con lainclusion
de elementos del contexto y de la
enseflanzaenlalenguamaternay con
docentes delamismacomunidad. S

bien estos programas no han sido
eval uados plenamente o en su totali-
dad, los resultados parciales hacen
ver que han tenido un muy aceptable
margen de asertividad y éxito, aun
cuando habriamucho més por hacer.

AUn cuando no pareciera haber
unapoliticaoficializada al respecto,
en relacién con los gjes curriculares
para la atencion de este servicio en
las fronteras, distinta a la existente
en el resto del pais, si podemos evi-
denciar que hay propuestas que bus-
can unamayor concrecion del perfil
gue deben tener |os proyectosy pro-
gramas curriculares en las fronteras,
especialmente centrados en uno de
sus elementos, como serian los pla-
nesy programas de estudio. Ahi nos
encontramos con tres alternativas
gue los estudiosos han planteado al
respecto, a saber:

a Por una parte tenemos a los de-
fensoresde un curriculum Gnico,
sustentados en la idea de la ne-
cesidad de unaformacion bésica
general paratodo ciudadano. La
educacion, en este sentido, pre-
valece como derecho/deber so-
ciopolitico y su cobertura debe
por tanto garantizarse sin distin-
gos de ninguna especie, por 10
tanto el curriculum mas apropia-
do seriael mas homogeéneo posi-
ble afin de evitar diferenciacio-
nes no equitativas. Esta postura,
en una abstraccion de otros ele-
mentos que participan en € pro-
ceso, asume que las diferencias
vendrian dadas por lasque el mis-
mo s stemaeducativo prevé como
aternativas: anivel delaeduca-
cién media, diversificaday profe-
sional, por una parte y en el
subsistema de educacién supe-
rior por laotra.

b Unasegunda alternativaincluye
propuestas paraun curriculum di-
ferenciado, que tienda a la con-
formacién de unaidentidad pro-
piadel ciudadano habitante dela
frontera, incluiria especificacio-
nes paracadasegmento delamis-
ma, segln sus caracteristicas
ambientales, poblacionales, so-
ciales, culturales, influencias
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c)

"foréneas’, necesi dades de segu-
ridad y defensa, fortalecimiento
de laidentidad nacional, etc.. Si
bienaprimeravistaparecieraque
abarcamasquelaanterior postu-
ra, dado que si toma en cuenta
otros elementos interactuantes e
intervinientes en el proceso edu-
cativo, pareciera, también, quela
encierraenuncirculo quealalar-
gatenderiaalaconformacion de
grupos que, s bien estarian ca-
pacitados paraatender su proble-
maticainmediata, podrianaidar-
se del resto del pais e incluso de
otros puntos de su region, y la
situacion de las fronteras como
centros periféricos y marginales
de la dindmica nacional se man-
tendriaeincluso se propiciaria.

Unaterceratendenciaviene dada
por una serie de propuestas in-
termedias, que si bien reconocen
laimportanciade unaformacion
basica del ciudadano, también
abogan por un curriculum de ma-
yor flexibilidad que permita un
mejor conocimiento del medioin-
mediato de accién de estos indi-
viduos, tomando en cuenta tanto
la necesidad sociopoalitica de la
educacion, la de una identidad
con €l medio sociocultural y lade
insertarse en la economia de la
zonay delaregion; pero masque
alaformacion de un ciudadano
con unaidentidad especifica, se-
gun lafronteraen que se ubique,
como en el caso delaposturaan-
terior, estas propuestas respon-
den mésdirectamentealosreque-
rimientos de un proceso més am-
plio, muy vinculado alos prop6-
sitosdeladescentralizacion, pero
sobre todo de la regionalizacion
educativa, planteamiento expues-
to enlaLey Organicade Educa
ciony donde el conocimiento de
las caracteristicas del medio in-
cluiria, como un elemento mésa
ser considerado, la situacion de
la fronteras, en los casos en que
ello seaprocedente. En Ultimains-
tanciase aspiraaformar unindi-
viduo consustanciado consurea
lidad inmediatay mediata, tanto
local, como regiona y nacional,
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demaneraque, seadonde seaque
le togue desempefiarse, pueda
ser un vocero idoneo delas aspi-
raciones que setienen parael de-
sarrollo de su regién. Esta pos-
tura incluye la propuesta sobre
escuelasbinacionalesenlasfron-
teras.

Ninguna de estas posiciones en-
tra en contradiccion con la concep-
ciénoficia quesetienendeloquees
el curriculo, salvo en el caso, hablan-
do demanerarelativa, delaprimera,
guelo restringe aun estrecho campo
gquesodayalainterrelacién sistémica
gue hay entre sus elementos. Enrea-
lidad lo quevariason lasmanerasde
concretar su accién eincluso los ob-
jetivos sociales, econdmicos, politi-
cos, culturales, pero sobre todo edu-
cacionales, que se persiguen.

Ental sentido, abogamos por una
préctica pedagdgica que, vinculada
a los subsistemas intervinientes en
el sistemasocia, entienda el ambito
deaccion del curriculo como lacon-
crecion de un proyecto educativo de
nuestra sociedad, mediante el cual
seamos capaces de responder a qué
ensefiar, cOmo 'y por qué.
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