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Vivimos tiempos signados por
las dificultades para abordar las
distintas realidades que confor-
man nuestro entorno, hoy entre-
tejido de simultaneidades que re-
lacionan los diversos contextos:
individuales, de pareja, familia-
res, laborales y sociales; igual-
mente lo local, lo regional, nacio-
nal e internacional. Se reaco-
modan los espaciosy se globalizan
las relaciones internacionales, se
trastrocan los diversos para-
digmas de conocimiento, emergen
nuevas fronteras en los limites
invisibles, problematizados y re-
estructurados, alli donde se des-
vanecen las pretensiones totali-
zadoras.

Son tiempos para la eclosion
de las paradojas porque en el sur-
gimiento de lo precario, lo simul-
taneo, lo indeterminado, lo espe-
cifico, fluyen direcciones de re-
flexion y de trabajo que perfilanlo
plural y diverso como condiciéon
para crear y elaborar. En este
clima de revitalizaciones se hace
necesario situar las reflexiones
sobre el despliegue de los proce-
sos educacionales, tanto en sus
intentos por aprehenderlos como

en sus modos organizacionales y
sus efectos en el modo cotidiano
de vida.

Tal vez resulte pretencioso
construir un discurso sobre “lo
educativo” tomando como eje la
problematica que en las circuns-
tancias actuales recorre a las lla-
madas “ciencias de lo humano”,
refiriéndolas al debate sobre la
postmodernidad en América Lati-
nay particularmente en Venezue-
la, maxime cuando este debate ha
sido signado por las recurrentes
criticas de que responden a mo-
das pasajeras, las cuales siempre
han caracterizado la transferen-
cia de paradigmas epistemolégicos
desarraigados de nuestras elabo-
raciones socio-culturales.

Asumimos ese reto porque ins-
cribimos nuestras reflexiones en
un conjunto de megacoordenadas
que configuran el nuevo entorno
mundial que exige crear y elaborar
novedosos conceptos y categorias.
Entre ellas podemos citar: (Arellano,
Valero y Villamizar: 1991)

— Una globalizacién de las relaciones
econémicas que redefinen los espa-
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cios politicos y estructuran nuevos
intercambios entre paises y regio-
nes.

— Un reacomodo en las relaciones es-
paciales que definen nuevos limitesy
obligan a repensar las nociones y
conceptos de fronteras e integracion.

— Los procesos regionales adquieren
singular relevancia como puntos de
encuentro, como haz de simulta-
neidades locales, nacionales e inter-
nacionales donde emergen nuevos
perfiles culturales.

— Nuevos paradigmas cientificos y tec-
nolégicos influyen al insertarse sus
efectos en los modos cotidianos de
hacer y rehacer la vida, donde se
modifican los conceptos de espacio,
tiempo y realidad

— La vida cotidiana deviene en un lu-
gar/ambito donde se diferencian dis-
tintas racionalidades: instrumental,
vital, estética, ete.

— Lo individual es repensado mds alla
de las categorias de sujeto y se con-
vierte en un sitio donde se redefinen
las diferentes relaciones que configu-
ran las diversas formas de existir.

Estas grandes coordenadas di-
bujan orientaciones del mundo
contemporaneo, la discusion so-
bre la modernidad y postmo-
dernidad puede ser vista como un
veclor para abordar la pérdida de
soportede los grandes paradigmas

90

que han alimentado la construc-
cion de lo social y por ende de lo
educacional. Asistimos a un
repensamiento que involucra las
distintas legitimidades en los
modos de conocer y de accionar.

“Estamos, pues, en la ur-
genciade pensar unarelacién
completamente nueva con el
presente mas alla de las na-
ciones de espacio social, suje-
to, conciencia, racionalidad,
etc. Es necesario aclarar que
la crisis no implica decaden-
cia. Implica si que un nuevo
modo de ser del pensamiento
esta siendo inaugurado y que
los discursos que inauguran
lamodernidad hoy son insufi-
cientes para explicar la nueva
imagen del pensamiento, las
nuevas producciones de loreal
y las nuevas relaciones con el
presente”. (Garavito, Edgar:
54: 1990).

Para caracterizar la moderni-
dad hemos tomado los aportes de
Mardones (s/f) que perfila como
sus rasgos mas significativos:

— Eldesarrollo de procesos de cardcter
racionalizador que van produciendo
un tipo de ser humano cuyos movi-
mientosafectivosy cognitivos se diri-
gen al dominio del mundo, a través
de un pensamiento cada vez mads
formalizado, acciones de tipo funcio-



nal y cuantitativas, conductas auste-
ras reguladas por la disciplina
compulsiva, la autonomia de las moti-
vaciones de orden moraly dondelavida
cotidiana soporta el peso de las institu-
ciones econémicas con un creciente do-
minio de la burocracia estatal.

— Lo econémico se transforma en el eje
articulador de las relaciones socia-
les.

— Emerge una visién del mundo
descentrada, se fracturan las
sacralizaciones y se pluralizan las
visiones.

— Larazén pierde su unidad, se expre-
san varias dimensiones y esferas (la
ciencia, la moral, el arte), las cuales
actiian de una manera auténoma, lo
cual permite revelar las limitacio-
nes, obstdculos y barreras para pro-
piciar interacciones e integracion.

— La racionalidad cientifico-técnica
tiende a convertirse en dominante y
colonizadora de las demas esferas de
la vida.

— La construccion discursiva, su des-
pliegue cultural, se estructura a par-
tir de conceptos de base, tales como:
el progreso, el desarrollo, la libertad
y emancipacion como componentes
constitutivos de la razon ilustradas.

Martin Hopenhayn (1988) sin-
tetiza de una manera magistral
los nudos constitutivos del pen-
samiento que se articula como

manifestacion de la postmoder-
nidad, la cual perfila:

— Revolucién de los paradigmas en las

ciencias exactas.

La dindmica de los cambios tecnolé-
gicos modifican en su aceleracién los
tiempos y espacios, se diversifican
los procesos y productos generando
redes disimiles de intercambio. Todo
ello impide pensar la organizacién
social como totalidades homogéneas,
ampliadas. Esta se hace cada vez
maés compleja, flexible, mévil, reco-
rrida por la incertidumbre, los ries-
gos, la precariedad y simultaneidad
de tiempos, espacios y relaciones.

Lainformaética produce una eclosién
de lenguajes y signos que devoran los
intentos de una racionalidad unica.

La pérdida de centralidad del sujeto,
es decir, se genera una complejidad
estructural y una fragmentacion cul-
tural quedificultan lasintegraciones
genéricas, los proyectosglobalizantes
y totalizadores.

El saber se convierte en un insumo
de cardcter estratégico en los nuevos
procesos de creacién y tiende a
despersonalizarse: los sujetos porta-
dores de discursos pierden fuerza y
legitimidad.

El éxtasis comunicacional nace del

encuentro de la informadtica y las
telecomunicaciones.
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Los metarrelatos constituyen
la articulaciéon de categorias, con-
ceptos de base que intentan hacer
inteligibles, racionales y prede-
cibles los procesos reales. Tal como
lo sintetiza Hopenhayn:

“Por metarrelatos se en-
tienden las categorias tras-
cendentales que la moderni-
dad ha forjado para interpre-
tar y normar la realidad. Es-
tas categorias obedecen al Pro-
yecto Iluminista y tienen por
Juncién integrar bajo una di-
reccion articulada el proceso
de acumulacién de conoci-
mientos, de desarrollo de las
Juerzas productivas y de or-
denamiento sociopolitico”.
(Hopenhayn: 1968: 61).

La crisis de los metarrelatos es
también la crisis de las grandes
teorias, de los intentos por cons-
truir proyectos globales de socie-
dad que en su seno posean la
capacidad para describirla y nor-
marla, construyendo su direc-
cionalidad axiolégica y generando
un amplio sentido unificador a
partir de la nocién de Progreso .

Esla hora dela diversidad yla
pluralidad, lo especifico y parti-
cular, los microproyectos, el indi-
vidualismo estéticoy cultural, los
grandes collages, las micropo-
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liticas. Ello se expresa en la im-
portancia que adquiere los proce-
sos locales y regionales en la vida
cotidiana, los cuales no estan re-
gulados por el sentido de trascen-
dencia sino por las exigencias de
un continuoyaplanado presente.

Edgar Garavito (1990) trabaja
tres dislocaciones fundamentales
de la modernidad: el espacio, el
tiempo y la realidad.

Enrelacion al tiempo, éste ha
sido concebido como una tempo-
ralidad homogénea, lineal, que
tiende a unificarse, funciona-
lizarse y cuantificarse. En esa ho-
mogeneidad se insertan las rup-
turas, las separaciones y las sin-
tesis. Ahora bien, las nuevas rup-
turas, los cambios cientificos y
tecnolégicos, muestran que las
grandes totalizaciones, y por con-
siguiente las homogeneizaciones,
pierden su legitimidad y comien-
zan a emerger los tiempos multi-
ples y diversos en una constela-
cion de paradigmas que se
estructuran sobre la indetermi-
nacion, lo azaroso, sobre “...las
alteraciones mas que de lasleyes”
(Garavito: 1990: 51).

En cuanto al espacio, la mo-
dernidad se estructuro sobre una
construccion espacial de caracter
publico, surgido de un acuerdo



consensual que integraba “..valo-
res, luchas y esperanzas” (Gara-
vito: 52). Las circunstancias ac-
tuales, segun este autor, dan lu-
gar alos espacios publicitarios, lo
hiperreal, la molecularizacion, la
diversidad y multiplicidad de los
espacios, generando nuevas rela-
ciones y estilos para su apropia-
cién y conquista, donde lo pun-
tual, local y especifico comienzan
a tejer nuevos reacomodos.

Larealidad. comorepresenta-
ciéon unitaria a partir del “pienso”
cartesiano, se fractura dando lu-
gar a una construcciéon de “loreal’
como procesos fragmentarios y
localizados. Las nociones de uni-
versalidad se desvanecen y
emergen los juegos del lenguaje,
los intercambios simulados y las
elaboraciones particularizadas.

La vida cotidiana se convierte
en un concepto limite que se es-
tructura como resultado del des-
moronamiento de los grandes
paradigmas, de las grandes tota-
lizaciones que, orientadas por las
tendencias homogeneizadas, do-
cumentaban los aspectos alta-
mente formalizados de las reali-
dades. Lo dilerente, lo heterogé-
neo, lalogica delinstante, en esas
perspectivas se entendian como
meros accidentes dentro de una
temporalidad lineal y ascendente.

En este sentido, consideramos
fundamental para construir nue-
vos disernios y estrategias para un
pensamiento educativo, abordar
la cotidianeidad como lugar y
ambito para dilucidar el sentido
de las practicas pedagoégicas, por
ello incorporamos como basicas
las orientaciones que sobre lavida
cotidiana desarrolla Martin
Hopenhayn (1990), las cuales sin-
tetizamos:

— Lo cotidiano es conceptuado como el
campo de lo inmediato, como el sitio
donde se generan las rutinas bdsicas
a través de una tempo-espacialidad
de cardcter circular, en ella se
entrecruzan los suefios, lo lidico, el
trabajo, la recreacién, la familia, la
vecindad, la creacién, los encuentros
y desencuentros en redes finas, invi-
sibles, infinitesimales.

— La vida cotidiana implica simult4-
neamente lo provisiorio y precario.
“La materia de lo cotidiano se hace
més aleatoria, menos previsible y
menos planificable”. (Hopenhayn:6).

— Lasdimensionesdeloreiterativopier-
den cada dia mas fuerza, los llama-
dos “sustratos de repeticién” se tor-
nan relativos, surgen las simulta-
neidades que incorporan la incerti-
dumbre y el riesgo permanente.

— La incorporacién de la velocidad es

un competente esencial para crear,
para superar los umbrales de la
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sobreviviencia, exige la ampliacién
creciente de los limites para navegar
en entornos cada vez mds exigentes
que requieren de sistemas abiertos,
para incorporar los insumos de los
impactos cientificos y la creciente
tecnologizacién de la vida cotidiana
en la interseccién entre la informati-
ca y las telecomunicaciones.

— Laincorporacién de lo provisorioy lo
precario orienta las acciones hacia el
corto plazo y lo inmediato. Los nue-
vos escenarios tienen sentido en lo
particular, lo especifico y el detalle,
propio de las microcoyunturas.

— "En sintesis, lo cotidiano viene mar-
cado con los signos de una menor
continuidad, una menor repeti-
cién, una mayor velocidad, un
cortoplacismo exacerbado, y una
cierta complacencia minimalis-
ta”. (Hopenhayn:6, subrayado nues-
tro).

Norbert Lechner (1990) desa-
rrolla otra perspectiva coinciden-
te para abordar la problematica
de la vida cotidiana la cual tam-
bién podemos sistematizar asi:

— Lavida cotidiana desde la perspecti-
va histérica, se entiende como el con-
junto de rutinas, actitudes sedimen-
tadas y cristalizadas en modos de
actuar, hdbitos, valoraciones que se
caracterizan por su permanencia en
periodos de largo alcance. Las distin-
tas variaciones temporales y espa-

ciales que van de un dia a otro, la
excepcional, significa la no
cotidianeidad.

Segun Lechner lo cotidiano es
como una especie de espiral, me-
joraun, como un despliegue cicli-
coy repetitivo, el cual cobra signi-
ficado cuando las grandes y pe-
quenas rutinas asi lo revelan,
cuando se dislocan las continui-
dades. “Es mediante la distancia
temporal como percibimos la ba-
nalidad cotidiana como algo sig-
nificativo™ (Lechner: 48)

— La vida cotidiana abordada desde
una perspectiva critica,tomacomo
punto de partida “...aquella suma de
rutinas siempre presentes, pero por
conocidasnuncaregistradas. O, para
destacar uno de los aspectos més
importantes: la vida cotidiana es
el dmbito delonormal y natural”
(Lechner:49).

Se parte del supuesto de la
existencia de una gran partedela
vida que se estructura a partir de
las nociones de lo normal y natu-
ral. Desde alli se elabora un es-
quema interpretativo para conce-
bir los otros momentos de la exis-
tencia. Poreso, al definir distintos
conjuntos y universos de accio-
nes estamos estructurando los
criterios de normalidad, los cua-
les nos permiten asimilar, incor-
porar, adaptary evaluar lo que se



considera lo distinto, lo nuevo, lo
problematico y lo “anormal”.

“Tal vez el aspecto mas
relevante de la vida cotidiana
sea la reproduccién de aque-
llas certezas basicas sin las
cuales no sabriamos discernir
las nuevas situaciones”.
(Lechner:49).

Desde esta orientacion, se en-
tiende la vida cotidiana como el
entretejido de experiencias que
muestran la elaboracién y cons-
trucciéon social como un orden
naturalizado. El estudio del modo
cotidiano devida apunta pues, en
buena medida, a la critica de los
distintos modos de formacién y
usos de las certezas bésicas, de
las estabilidades y certidumbres,
de los ambitos de seguridad, es
decir, del “sentido comun”,

Es asi como sostiene Lechner
que es importante recoger los pos-
tulados de la sociologia reflexiva
en las siguientes coordenadas:

— Funcién: Mostrar las maneras en
que la Teoria se funda en la vida
cotidiana.

— Liberarlavidacotidianade las certe-
zas de lo inmediato.

— Registrarlonodocumentado, lovisto
pero no registrado.

— Modificar la perspectiva comun de lo
comun.

Garantizar las estrategias para ac-
ceder a lo comiin, para revelarlo.

Situarlarelevanciadelasrealidades
subprivilegiadas.

Las estrategias no residen en descu-
brir lo novedoso, sino en rescatar lo
conocido.

El reconocimiento de lo individual
como lugar de expresién y elabora-
cién de significaciones colectivas.

Elrol del cientifico social como punto
de interseccién entre el mundo cien-
tifico y el reconocimiento inter-
subjetivo.

Rafael Garcia Flores (1990),
un interesante educador que ha
trabajado sobre el pensamiento
pedagoégico de los maestros co-
lombianos, construye un conjun-
to de tendencias claves que
signaran las dinamicas de los pro-
cesos educacionales, las cuales
se pueden perfilar de la manera
siguiente:

— La creciente tendencia de los siste-
masescolares porconvertirseengran-
des maquinarias burocraticas gene-
ra un entorno caracterizado por un
creciente deterioro en las relaciones
pedagégicas, en la calidad de los
aprendizajes y en el proceso escolar.
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Lastendenciasdesescolarizadastien-
den a descentrar la educacién de los
espacios y tiempos escolares, es de-
cir, la estructuracién ecolégica cuyas
configuraciones secentranenelaula,
el horario, grupos fijos y homogé-
neos, lapresenciadirecta del docente
y los disefios curriculares cerrados.

Las tendencias por crear circuitos
educacionales ligadosen los procesos
productivos y gerenciales al margen
delos circuitos escolares, son produc-
to de las brechas existentes entre los
impactos tecnolégicos, los modelos
organizacionales y los paradigmas
epistemolégicos que regulan las préc-
ticas escolares.

Las tendencias por desmasificar la
educacién como via para alcanzar
niveles 6ptimos en las conquistas y
apropiacion del saber se manifiestan
en:

Disefios curriculares flexibles que
permiten aprendizajessignificativos
y promueven las condiciones para la
elaboracién de planes de estudios
centrados en la autonomia, al incor-
porar como fuerzas propulsoras los
intereses, las expectativas y el capi-
tal cultural de los sujetos que se
integran a las redes educativas.

Valorizacién de los medios de comu-
nicacién masiva, los cuales propician
una gama variable de estimulos en
cuanto a poder de versatilidad y co-
municaciéon interactiva, ofreciendo
un menu de opciones para acceder a

las redes de informacién, saberes y
conocimientos.

— La creacién de multicentros especia-

lizados en facilitar informacién cul-
tural y cientifico-técnica con progra-
mas cuyo disefio orientardn a los
estudiantes, reemplazado a los esti-
los de trabajo escolarizados.

— Laformacién intelectual serd asumi-

da sobre nuevas formas de construc-
cién de los saberes a partir de estra-
tegias de procesamiento de informa-
cién méds integradas, holisticas, que
incorporen losensitivoy estético, am-
pliando horizontes mediante sinte-
sis evaluativas en correspondencia
productiva y eficiente con la eclosién
de conocimientos.

— La funcién del maestro en estas nue-

vas realidades, lo convierte en un
“..sensor universal y a la vez en un
fino selector conceptual...” (Garcia
Flores: 1990:27), para abordar
investigativamente sus dreas de tra-
bajo, para orientar a quienes se ini-
cian en contextos que faciliten el des-
pliegue de sus habilidades creativas,
los estudiantes, quienes buscan re-
construir las distintas realidades en
su interioridad para intervenir
auténomamente en su entorno.

Ese es uno de los retos que
hoy tienen los procesos educacio-
nales en las circunstancias ac-
tuales cuando el pensamiento
sobre el despliegue de la vida que



hemos llamado Ciencia Humana
es repensado en sus fundamen-
tos y legitimacion.

La discusiéon sobre moderni-
dad y postmodernidad es uno de
los umbrales para reestructurar
nuestros modos de sentir, vivir,
sonar, disfrutar, alli donde juga-
mos en los limites del homo faber/
ludens/demens en la vida coti-
diana.

Tal vez manana podremos con-
templar nuestros sistemas esco-
lares como piezas para recons-
truir un museo a través de nuevas
miradas. Ese es el reto....
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