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Resumen

A lo largo de la historia de la humanidad, la edu-
cacién ha tenido diferentes propuestas pedagdgicas
con miras a ser cada vez mejor. Algunas de ellas tra-
tan de ubicar al educando en un contexto social mds
real que admita que la accién docente produzca un
cambio en el procedimiento didéctico para alcanzar
una educacién mds humanista. Asi pues, las pedago-
gias alternativas son un conjunto de estrategias in-
novadoras que abren caminos a posturas fundamen-
tadas en tendencias educativas que pretenden ser
renovadoras del hecho educativo. Nuestro interés es
presentar una aproximacién a la definicién de estas
propuestas, las cuales se presentan como modelos pe-
dagdgicos alternativos a los utilizados por la escuela
tradicional.

Palabras Clave: Pedagogia alternativa, proceso edu-
cativo, accién educativa, estrategia docente, activida-
des docentes.

Abstract

Throughout the history of mankind, education has
had different educational proposals in order to im-
prove its practice. Some of these proposals involve
the student in a real social context that admit the tea-
chers’ practice to change the pedagogical process in
order to achieve a more humanist education. Thus,
alternative pedagogies are a combination of innova-
tive strategies that open the way for positions based
on educational trends that claim to update pedago-
gical fields. Our interest is to show an approach to
the definition of these proposals that are presented as
alternative pedagogical models used in a traditional
school.

Keywords: alternative pedagogy, educational pro-
cess, educational practice, teaching strategies.
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Introduccién

ablar de Pedagogias Alternativas implica hacer referencia a un proceso educativo que facilite el apren-

dizaje y la ensenanza con el uso de diversas estrategias docentes para la interaccién de las personas en
distintos campos de accién social. A partir de utilizar diversas estrategias docentes, se pretende conformar un
estilo de accionar pedagdgico diferente al empleado en la educacién tradicional, también llamada convencio-
nal, oficialista y obligatoria, la cual presenta caracteristicas de formalismo, de autoritarismo, de memorizacién
y repeticién, obedeciendo a un estilo que evidencia la existencia de una marcada tendencia competitiva e
individualista que inculca la pasividad y el conformismo en quien “aprende” en el dmbito escolar. Las Peda-
gogias Alternativas esperan responder, incluso, a los estilos de aprendizaje de las personas, indistintamente de
la edad, de las caracteristicas cognitivas o del contexto socio cultural en el que se desarrollan. En fin, rompen
con ese estilo convencional que Paulo Freire (1969) llamé la “Educacién Bancaria”.

Asi pues, a lo largo de la historia humana, la educacién como acto comunicativo, de preservacién de ideas y
conocimiento, se ha constituido en una entidad sociocultural que supera los 7.000 anos de vida. Desde los
sumerios, en la antigua Mesopotamia, y los griegos, en el mar Mediterrdneo, se han desarrollado diferentes
propuestas de accion pedagégica para el desarrollo de las civilizaciones; algunas de ellas han tratado de ubicar
al educando en un contexto social donde surgen experiencias que brotan de la creatividad derivadas de la
complicidad y del compromiso de quien aprende, asi como de quien pretende ensefar. Desde esa praxis de
interaccién, se crea un espacio fértil para la inclusién con independencia y autonomia cognitiva.

A través de las Pedagogias Alternativas se produce una comunicacion reveladora, mds fluida, sencilla y hu-
milde; lo que da pie a una autentica relacién interpersonal en el reconocimiento del ser, ya que uno que se
inquieta por aprehender y el otro que se vislumbra por mediar. Este reconocimiento es un evento humano
Gnico que trasciende no sdlo a las esferas cognitivas y afectivas, sino que, se anima la curiosidad compartida
hacia la experiencia, los saberes, la informacién y el conocimiento. En esa relacidon reciproca se coopera,
acentuando el compromiso y la solidaridad. Como valor agregado de ello, se crean vinculos afectivos por las
vivencias junto a las construcciones compartidas, a pesar de la complejidad de las relaciones sociales, las cos-
movisiones y los suefios por alcanzar.

Vistas de esta manera, desde una perspectiva mds humana, las Pedagogias Alternativas pretenden producir
cambios en el procedimiento del acto didictico, para alcanzar una educacién de recreacién y mds humanista;
centrada en el ser, induciendo una modificacién en la forma de alcanzar el aprendizaje; y con ello, los saberes
y conocimientos para el logro de la verdadera transformacién social y de la creacién del anhelado ser humano
nuevo. Se pretende provocar la alteracién de la préictica pedagdgica hacia la reflexién dialégica, con elevado
espiritu critico, desde una postura mds activa, consciente y con caricter propositivo.

Por supuesto, el espacio en que presentamos estas ideas es limitado para profundizar en cada una de las pro-
puestas de Pedagogias Alternativas. Por ello, nos conformamos, por los momentos, en realizar una sucinta
aproximacién de algunas, pero que tienen mucha semejanza en cuanto a presentarse como modelos alternati-
vos a la llamada escuela tradicional, a la convencional o a la educacién bancaria y mecanicista.

Las Pedagogias Alternativas

Es innegable que en el mundo actual, se requiere que las actividades educativas estén permeadas, por una
parte, de una concepcion del conocimiento sobre el hombre y el mundo de tipo humanista y, por la otra, del
conocimiento organizado y sistematizado de la ciencia aplicado a tareas précticas-concretas (Faure, 1973).
Nos referimos al proceso educativo en el que la adquisicién y la actualizacién de los saberes en la educacién de
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la sociedad del conocimiento, conlleven a que el aprendizaje permita el uso de los conocimientos por medio
de la informacién, pues una de las tareas educativas es que cada educando alcance a comprenderse a si mismo
y a las demds personas, mediante un mejor conocimiento del mundo y sus interrelaciones, para establecer
entre los individuos vinculos sociales de cohesién (Delors, 1996) y, de este modo, el aprendizaje colaborativo
trascienda al acto de aprender en solitario (Martinez y Herndndez: 2013).

Al respecto, Garcia (2014) indica que es necesario reconocer en la educacién actual y para la del futuro, un
principio de incertidumbre racional y que hace referencia a lo expresado por Edgar Morin cuando este autor
dice que:

la educacién actual, en todas sus expresiones, estd viviendo un momento dificil, pues tanto

los docentes como los administradores educativos, los padres de familia, y, en general, toda

la sociedad coincidimos en que es urgente transformar la educacién para que se adecue a

las necesidades del fututo (p. 78).

En efecto, la educacién en la actualidad estd padeciendo de una coyuntura complicada con miras hacia el
futuro préximo y, en ese sentido, la ensenanza debe ser adecuada a las exigencias del mundo moderno. Es evi-
dente que la sociedad contempordnea, independientemente del paradigma social, politico y econémico que
la sustenta, estd demandando cambios vertiginosos desde el punto de vista cuantitativo y cualitativo. Es decir,
independientemente del modelo educativo administrado en cada nacién y segin la orientacién gubernamen-
tal imperante, las transformaciones deben estar dirigidas hacia la consolidacién de iniciativas educativas mds
contextualizadas. Iniciativas que sean congruentes con la presente realidad y que puedan, desde este momen-
to, guiar e iluminar un panorama del futuro que se busca desde lo colectivo hasta lo personal. Con ello, se
evitarfa reproducir los defectos que se han reproducido en la ensefianza y prever las que puedan emerger en
la evolucién de la sociedad del conocimiento.

Pablo Freire (1969), indica que la educacién debe llevar al hombre a reconocer la actual condicién de los pro-
blemas de su tiempo, a los dilemas del mundo industrial y, ademds, la educacién tradicional, se ha modificado
notablemente, a tal punto de que estd conduciendo a las personas a requerir diversas formas extraescolares de
aprendizaje. En este sentido, la educacién extraescolar estd ofreciendo diversas posibilidades que apuntan a
resultados mds certeros y deseables. Para este autor: “Es preciso que el hombre nuevo sea capaz de comprender
las consecuencias globales de los comportamientos individuales, de concebir las prioridades y de asumir las
solidaridades que componen el destino de la especie” (p. 32).

En la misma posicién, Garcia (2014) expresa que la educacién debe iluminar el rumbo asumiendo las di-
mensiones del ser humano basado en su complejidad, ya que, asumida de esta manera, la educacién permite
al educando obtener la disposicién de comprender no solo el medio donde se desenvuelve, sino que podrd
organizar sus sensaciones, entender la concordancia con otros individuos y responsabilizarse por sus acciones.
Este autor, indica que existen diversas alternativas que posibilitan la accién educativa, las cuales van:

desde el enfoque tradicional convencional, donde la clase impartida por el profesor a ma-
nera de discurso unidireccional con introduccién, desarrollo y conclusién ha sido el mds
utilizado; hasta el modelo metacongnitivo, que orienta a los estudiantes para que ellos
mismos descubran las realidades al estudiar (p. 78).

La interaccién entre alumnos es el objetivo principal de las Pedagogias Alternativas, pues acenttian su accién
para que entre los “sujetos ensenables” haya la mdxima comunicacién en el intercambio de conocimientos a
través de novedosas précticas escolares. Ademds, éstas constituyen esquemas escolares diferentes y auténticos a
los aplicados en las escuelas tradicionales (oficiales) a través de diversos métodos de ensenanza. Las mismas, es-
tdn orientadas a la generacién de una labor participativa del alumnado, a partir de la orientacién y mediacién
del docente, permitiendo al alumnado ser participante de su propia reflexién y meditaciones basadas en las
aptitudes personales. Las Pedagogias Alternativas brindan a cada educando una tdctica, un orden y un estilo
educativo que le sea propio y al facilitador le permite encontrar un equilibrio entre conocimiento y poten-
cialidades del participante, para hacer de éste un ser mds auténomo en su desarrollo intelectual, brinddndole
desde su realidad las posibilidades de construir un camino hacia un futuro deseable.
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Desde esta premisa, hablar de Pedagogias Alternativas se refiere a la bisqueda de una ensenanza de la emanci-
pacién, con base en la practica de la accién transformadora que rechace la idea de neutralidad, de dependencia
cognitiva, de homogeneidad y de pasividad. Es entender la educacién como via de cambio, como medio
de construccién de la ciudadania para adaptar y transformar la realidad. Es concienciar y contextualizar la
existencia de cada ciudadano, desde la realidad de sus semejantes, para desarrollar una mirada critica de su
sustentabilidad. Igualmente, es llevar al individuo a actuar en su entorno con autentico sentido de compromi-
so social y politico, asi como en cualquier espacio de convivencia y participacién, entendiendo con ello, que
tanto el conflicto como la complejidad forman parte de esa realidad; sin olvidar que transformar la realidad
implica la practica de una educacién democritica, respetando profundamente la diversidad cultural, la exis-
tencia del otro, sus diferencias y su derecho a la igualdad. Las Pedagogias Alternativas implican la aplicacién
de la accién pedagdgica en la que se facilita la formacién en las competencias necesarias para lograr la adecua-
da socializacién de ese ciudadano, que en el futuro tomard, construird, efectuard cambios y tomard decisiones
en razén del bien comun.

En virtud de lo expuesto, en la actualidad existen algunos tipos de Pedagogias Alternativas, dentro de las cua-
les pueden citarse las siguientes:

- La Pedagogia Progresista: ésta es identificada con diferentes designaciones, como por ejemplo, la educa-
cién progresista, la escuela nueva, la escuela activa, la nueva educacién, la educacién nueva, la pedagogia
reformista, la educacién reformista, entre otras. Lo fundamental de la pedagogia progresista, es que es una
corriente conformada por un conjunto de tendencias educativas, con la particularidad de que pretenden ser
renovadoras del hecho educativo, mostrindose ser muy distintas a la educacién tradicional. Esta pedagogia
estd constituida por un cimulo de fundamentos docentes como opcién contraria a la escuela tradicional
que surgi6 a finales del siglo XIX y que se consolidé en los inicios del siglo XX. Dentro de esta corriente se
encuentran personajes destacados en el campo educativo, investigadores y tedricos notables que han pro-
movido estos fundamentos, tales como John Dewey, Alexander Neill, Jean Piaget, Joel Spring, Ivdn Ilich,
Paulo Freire, entre otros.

En sus diversas interpretaciones, se sustenta en la filosofia de la ilustracién, el romanticismo, el pragmatis-
mo, el activismo, el desarrollo cognitivo, la genético-dialéctica, la educacién en libertad, la pedagogia del
oprimido, el aprendizaje significativo, entre otras. La Pedagogia Progresista pretende la aplicacién de un
prototipo formativo para la educacién prictica, dindmica, participativa, democrdtica, estimulante y moti-
vadora, la cual busca romper con el formalismo tradicional, pues le corresponde descubrir las posibilidades
del educando, para luego afianzar con humildad y tolerancia sus posibilidades (Freire: 1993). Es educar
para el cambio constante, comenzando por exaltacién de las sensaciones de existencia y ensenanza, logran-
do un individuo que comprende, piensa, enjuicie, coopera y contribuya de manera activa y democrdtica en
el proceso educativo, buscando el desarrollo econémico, politico y social'.

- El Método Waldolf: este método busca alcanzar una educacién enfocada en la libertad y la renovacién de
la sociedad. Sus esfuerzos apuestan por un ambiente creativo, con la colaboracién de padres y educadores,
situando al educando en el centro del aprendizaje, es decir, que este método esta marcado por una visién
paidocentrista del hecho educativo, ya que pretende que se potencien en la persona el desarrollo cooperati-
vo tanto como la individualidad, para asi evitar la presién de los exdmenes y las notas. Para este modelo, lo
importante es la participacién de la comunidad local y, por sobre todo, los padres y adultos significativos,
como uno de los agentes principales del hecho educativo para el acceso y el progreso del aprendizaje. Al
respecto, Martinez (2013:68), al referirse al aprendizaje cooperativo, sefiala que “e/ aprendizaje colaborativo
trasciende al acto de aprender en solitario”.

- El Central Park East Schools de Nueva York: este modelo corresponde a una serie de escuelas, que estdn
implantadas en East Harlem, comunidad populosa de la ciudad de Nueva York, Estados Unidos de Nor-
teamérica, las cuales acogen sobre todo a alumnos de origen hispanoamericano o afroamericano (Latinos y
Afrodescendientes) procedentes de familias modestas y de bajos recursos. Segiin promueve este modelo, la
participacién de la comunidad es un aspecto fundamental de su funcionamiento y se aplican programas de



estudios interdisciplinarios, mds flexibles y mds dindmicos, adaptados al contexto cultural y acorde con las
realidades de la politica local, nacional e internacional (Faure, 1973).

El Método Montessori: este método debe su nombre a las ideas pedagdgicas propuestas por Maria Mon-
tessori. Es un sistema de ensefianza infantil que cuenta con la inclusién de materiales diddcticos propios
que convierte al nifio en protagonista de su propio aprendizaje. Esta pedagogia establece la autonomia,
la independencia, la iniciativa, la capacidad de escogencia, el desarrollo de la voluntad y la autodisciplina
como pilares esenciales del aprendizaje en el desarrollo de la personalidad el nifio. El método busca que
el infante fomente de manera consciente sus propias capacidades para que sea una persona equilibrada e
independiente.

Es preciso senalar que para que se lleve a cabo el acto educativo, este método requiere de un ambiente
“acondicionado” de forma estructurada, decorativo, sencillo y acorde a las capacidades del educando. Asi
pues, el aula de clases se convierte en un espacio de convivencia, promoviendo las condiciones para que el
nifo se comprometa a realizar una actividad creativa y subjetiva, en la que el educador es sélo un observa-
dor y un guia del acto educativo. El curriculo, segtin esta corriente pedagdgica, es integrado y atiende las
etapas del desarrollo evolutivo de la persona que van desde el nacimiento hasta la mayoria de edad™.

Las Escuelas Democriticas: este enfoque plantea que la docencia debe dejar de ser jerdrquica y autori-
taria, como ocurre en otros enfoques, para aplicar los principios democrdticos en su estructura y forma
de trabajo pedagégico. Para ello, se fomenta el aprendizaje libre y automotivado del estudiantado, el cual
propicia la curiosidad y el interés del nino. Al respecto, Faure (1973) indica que en algunos paises, tanto
las necesidades econdmicas, los objetivos ideoldgicos, como la lucha por la liberacién nacional y el temor a
los trastornos sociales, han contribuido a una acelerada democratizacién de la ensefianza; proclamando a su
vez, a la escuela como el dispositivo institucional que promueva la equidad y la igualdad de oportunidades.

Las Escuelas Libres: estas corresponden a las llamadas Escuelas Autogestionadas al margen de la ensefianza
oficial, las cuales utilizan diferentes métodos de ensenanza- aprendizaje y disefian sus estrategias educativas
de manera dindmica y variable. Dentro de estas escuelas, se considera el tiempo de aprendizaje del nifio y
brinda un ambiente que promueve la creatividad, la curiosidad y el desarrollo personal. Las Escuelas Libres
son experiencias que se han implementados de manera generalizada; éstas se basan en que el hecho educati-
vo permite investigar y aprender de manera constante. Dentro de sus objetivos estd el ser consciente, com-
prender y proceder adecuadamente con el fin de erigir una sociedad mds humana y mds libre, practicando
la igualdad, la solidaridad, la justicia, la no violencia, la ayuda mutua, el respeto y la justicia®.

Sistema Amara Berri: este sistema se fundamenta en el aprendizaje a través de la simulacién de la vida
cotidiana, tomando en cuenta dos aspectos: el sistema globalizado y abierto y el proceso vital. En relacién
el primero de ellos se apuesta por promover los procesos de desarrollo de cada alumno, sin dividirlos en
asignaturas como en el sistema tradicional. En tanto, que el segundo aspecto se sustenta en el hecho de
emplear el juego y la imitacién del mundo del adulto. Sus procesos metodolégicos inciden en generar au-
tonomia, potenciar la capacidad de crear o inventar y la socializacién. Estos centros, mezclan edades de los
estudiantes y permiten trabajar a cada alumno a su ritmo y nivel®.

Grupos de crianza: estos grupos surgen por iniciativa de los padres a los que las guarderias convencionales
no terminaban de convencerlos. Es un sistema pedagdgico sustentado en el hecho de que las familias se
reinen y organizan de tal manera, que los nifos se crian y educan juntos como si fueran una sola familia,
situacion ésta que puede ocurrir dentro de un hogar de la comunidad o en las calles del barrio donde viven

al jugar con sus vecinos. Es un sistema dirigido a niflos menores de 6 afios’.

Madres de dia: este modelo corresponde a profesionales con conocimientos en el drea de educacién infan-
til, quienes dedican su tiempo al cuidado de ninos hasta los 3 afios de edad, en sus propios hogares. Por lo
tanto, se procura disefiar un ambiente donde los nifios y ninas que no pueden estar al cuidado de sus pa-
dres, por diversas razones, se desarrollen saludablemente; objetivo que es posible alcanzar, pues las madres
de dia trabajan en sus hogares con un maximo de cuatro nifos, asegurando con ello una adecuada atencién
y educacién®.
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- Escuelas Bosques: son proyectos educativos innovadores, cuya principal caracteristicas es que el aula es
la propia naturaleza; por lo que, también, se les conoce como educacién al aire libre. En la mayor parte
de estos proyectos, se apuesta por el juego libre como estrategia del aprendizaje en la etapa infantil. Es un
proceso en el que se agrupan nifos comprendidos entre los 3 y 6 anos y en el que en el acto educativo se
toma como referencia la naturaleza. El objetivo primordial de las Escuelas Bosque es el de desarrollar los
contenidos curriculares en y desde la naturaleza, con el fin de desarrollar y perfeccionar la psicomotricidad,
concentracién y capacidad de andlisis de los ninos. De alli que haga énfasis en el trabajo en equipo y cola-
borativo, a la vez que propicia actividades al aire libre y en contacto con la naturaleza para que cada nifo
vaya mejorando su sistema inmune’.

- Educacién Interactiva o Recurrente: en relacién a este tipo de enfoque pedagdgico, Faure (1973: 274)
refiere que es un tipo de accién educativa que procura resolver la incompatibilidad que existe entre las es-
cuelas institucionalizadas y las no institucionalizadas. El mecanismo para realizar la conciliacién entre ellas,
es a través de su integracion, la cual debe realizarse de forma sistémica, permitiendo coherentemente su
armonizacién y complementacién. Asimismo, pretende anular la tradicional concepcién que se le atribuye
al proceso ensefianza-aprendizaje para que sea exclusivo en los periodos iniciales de la existencia del ser
humano, es decir, que antes de llegar a la etapa de vida activa ya se haya alcanzado. La educacién iterativa
o recurrente, segin Tunnerman (1995) “no debe ser confundida con la educacion permanente, ni con la evo-
lucion de los periodos escolares, ni “reciclaje o perfeccionamiento profesional” (p. 5).

- Escuelas Comunitarias: El National Center for Community Schools indica que no son un programa
sino que constituyen una estrategia en si misma, la cual retine un conjunto de asociados que tienen como
fin comun, dirigir y organizar los recursos de la comunidad en pro del éxito de la actividad educativa. Su
propésito es el de incluir al contenido académico aspectos relacionados con los servicios sociales y de salud
junto con actividades extracurriculares. Esta estrategia permite el acceso de los miembros de la comunidad
y busca como resultado el autoaprendizaje dentro de un ambiente conocido y con el apoyo de sus familia-
res. Dentro de las Escuelas Comunitarias existen diversos ejemplos, entre ellos: Escuelas Puente al Exito,
Escuela de la Comunidad de la Sociedad de Apoyo a la Nifiez, La Comunidad en las Escuelas, Comienzo
Saludable, Escuelas del Siglo XXI, las Escuelas Autogestionadas y Escuelas asistidas por las Universidades®.

Comunidades de Aprendizaje Virtual. Este tipo de pedagogia alternativa corresponde al grupo de per-
sonas que se retinen para construir el conocimiento de manera virtual, en linea u online. El proceso de
ensefianza-aprendizaje se realiza en el ciberespacio donde no es necesario conjugar el cuerpo, el tiempo y el
espacio para establecer la interaccién e intercambio de saberes entre los actores participes de dicho proceso.
Para Faure (1973), existen dos grandes sistemas de innovacién tecnoldgica, de una parte el transistor y la
televisién y, de la otra, la cibernética. Ambas, son aptas para las actividades de aprendizaje, de educacién y
de formacién consustanciada a las tecnologfas de la informacién y la comunicacién.

Ademds, las tecnologias de la informacién y la comunicacién juegan un papel primordial en esta nueva
forma de ensefiar y de aprender. En este sentido, las comunidades virtuales de aprendizaje desarrollan un
conjunto de interacciones que originan diversos vinculos, los cuales establecen la creacién de intercomu-
nidades que dependen de los intereses particulares de los individuos que la conforman, creando una nueva
manera de ensefar y de aprender que incorpora cambios en el escenario educativo (Martinez: 2013).

El aprendizaje en estos entornos pasa a adquirir una dimensién mds social y cultura, debido
a la aparicién de un nuevo escenario para el intercambio de recursos. Las comunidades vir-
tuales de aprendizaje constituyen espacios donde se evidencia la interaccidn, el didlogo y la
dimensién social. [...] constituyen nuevas realidades que suponen nuevas reglas, jerarquias
y roles, donde el individuo adquiere significado en cuanto es un sujeto de interaccién y el
énfasis se coloca en la comunidad que aprende” (p. 44).

Por su parte Delors (1996; 71) manifiesta que las tecnologias de la informacién y de la comunicacién po-
drian constituir un medio de apertura general a los campos de la educacién no formal, transformdndose en
una de las principales lineas de una sociedad educativa. Esas tecnologfas deberfan coadyuvar a reconsiderar
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el drea y la funcién de los sistemas educativos. La comunicacién y el intercambio de conocimientos serdn
un factor de la actuacién personal elevada en el dmbito de una nueva modalidad de vida social.

Comunidades de Aprendizaje: este modelo se basa en la elaboracién de redes para el intercambio y re-
conocimiento de saberes que coadyuven al desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje, tomando en
cuenta las competencias, habilidades, destrezas y experiencias de cada uno de los integrantes de dichas
redes, es decir, es un espacio de socializacién de los conocimientos adquiridos a lo largo de la vida, donde
el aprendizaje se realiza conscientemente y de manera continua. Con ello, se evidencia la interdependencia
del conocimiento y de la accién (Faure: 1973; 128). Al respecto, existe bibliografia que refleja en la practica
las experiencias de este tipo de pedagogias alternativas, como por ejemplo “Entramados. La experiencia de
una comunidad de aprendizaje” (Bonas, 2007).

Escuelas Integrales: las Escuelas Integrales fueron creadas por el gobernador del estado Mérida, Jests
Rondén Nucete, de manera experimental, el ano 1990, de la mano de Antonio L. Cardenas. Eran escuelas
dependientes de la Direccién de Educacién del estado y como parte del “Programa para el Mejoramiento
de la Educacién Preescolar y Bésica del Estado”. Los objetivos generales eran el afianzamiento de la demo-
cracia y el desarrollo de la personalidad en un mundo mis justo y equitativo. Asi como, sustituir la escuela
tradicional por una escuela activa, sin dogmatismos y mds reflexiva, que fomente la imaginacién, la inicia-
tiva y la originalidad, desarrollando el pensamiento y la construccién de una sociedad transformadora. De-
bian atender a la poblacién en estado de pobreza critica clasificada como grupo V por FUNDACREDESA

y al grupo IV que comprende la poblacién de pobreza relativa y a todas las escuelas’.

Los objetivos de estas escuelas eran lograr la superacién de la poblacidn, elevar su nivel cultural, proveer las
bases para que pudieran realizar un trabajo productivo, participando del bienestar y la justicia social desde
la educacidn inicial hasta el noveno ano de educacién bésica. En estas escuelas se incorporan mds horas de
atencion escolar, actividades complementarias y extracdtedra, asi como la atencién en salud y alimentacién
entre otras. A partir de ellas, surgen las iniciativas para el desarrollo de proyectos de aprendizaje como
estrategia de planificacion del aprendizaje y de los proyectos de plantel, con lo que se fortalecia la participa-
cién socio-comunitaria y dimensionaba la visién transformadora de la escuela como organizacién y como
garantes del desarrollo endégeno autosustentable. Blanco (2005) las llama Escuelas Bdsicas Integrales,
expresando que contienen elementos de cambio significativo en su estructura curricular con respecto a las
Escuelas Bdsicas no integrales. Para este autor las caracteristicas mds resaltantes de estas escuelas lo consti-
tuye el inicio de un proceso de transformacién necesario en el sistema educativo.

Escuelas Bolivarianas: llamadas “Escuelas Integrales Bolivarianas™ (MECD, 2000) y, también, “Escuelas
Comunitaria” (MECD, 2001) surgen como una politica gubernamental a través del Proyecto Educativo
Nacional y su creacidn es con cardcter experimental. Se propone la creacién de una escuela diferente a la
tradicional, en donde se origina y presenta el compromiso de los participantes en la accién docente desta-
cando el papel de la comunidad y la familia. El cardcter de integralidad de la escuela favorece el desarrollo
académico, deportivo y cultural, a partir de una concepcidn sistémica. Los fines educativos de estas escuelas
es la profundizacién de la democracia a manos del Estado que debe velar y propiciar el bienestar de los
miembros de la sociedad a partir de la educacién. En lo social pretende ser una alternativa en el proceso de
transformacidn social con la unién de voluntades de todos sus actores, educando-educador-comunidad.

Lo pedagdgico de estas escuelas se expresa en la elaboracién de lo humano a partir de la formacién del
trabajo en conjunto y la cultura. Los principios bdsicos que orientan el cardcter de la educacién diferencia-
da son: a) la integralidad manifiesta en los aspectos fisico, social, psicoldgico e intelectual de la poblacién
infantil y juvenil en edad escolar, donde los componentes escolares son académicos, pedagdgicos, sociales,
artisticos, culturales, deportivos y recreativos; b) tiene una filosofia humanista; c) pretende ser de tipo
popular y de alta calidad; d) la escuela es un lugar de coexistencia estable con el entorno, se forma la ciu-
dadania, crece la ética y moral del pueblo en una constante bidirecciéon con la familia; e) tiene cardcter de
transformacién social al plantearse la convergencia en las relaciones curriculum-escuela y sociedad; f) al
profundizar la democracia compromete una moderna gestién auténoma donde la participacién empodera
para gestionar soluciones en colectivo de sus problemas.
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- Clubes de Lectura (Mérida): en julio de 1995 se organizaron 21 clubes de lectura para 21 planteles
educativos del estado Mérida, promovidos por el Ministerio de Educacién Cultura y Deportes (MECD)
a través de la creacién de la Comisién para la Orientacién de la Ensefanza y Uso de la Lengua Materna
(COEULM: 1999), segtin Resolucién N° 552 que involucraba a otros estados del pais. Estos clubes es-
taban orientados a fomentar practicas de lectura y escritura que promuevan el crecimiento personal, que
permita apreciar el lenguaje en general, que induzca a valorar el saber y el conocimiento por medio de la
formacién de comunidades de lectores y escritores y, con ello, alcanzar de manera auténoma el autodesa-
rrollo.

Las actividades de los clubes, son en un entorno interactivo, no escolarizado y libre que favorezca la facultad
de experimentar experiencias propias, con fines pedagdgicos que fomentaran la creatividad y autonomia
personal, asi como la reflexién de su cotidianeidad, su existencia, su conocimiento y sus saberes. Esta ini-
ciativa, permitié fortalecer el desarrollo de personas en situacién de vulnerabilidad y no escolarizados.

Conclusiones

Desde tiempos remotos, las Pedagogias Alternativas se han desarrollando como respuesta de cambio y aten-
cién a aquellas personas, que de una u otra manera, no tienen acceso ni posibilidades a la educacién formal.
Han surgido como iniciativas opcionales, muchas veces de la mano de organizaciones destinadas a propor-
cionar el bienestar socioafectivo y sociocognitivo de grupos mds o menos vulnerables; permitiéndoles en la
mayoria de los casos la facilidad de adquisicién de conocimiento en espacios de mayor libertad y flexibilidad,
atendiendo ademds a sus caracteristicas, habilidades y destrezas.

Entendemos a la Pedagogias Alternativas como visiones mds humanas marcadas por la multidimensionalidad,
el desarrollo de estrategias multidisciplinares e integradoras para contribuir con el desarrollo del ser humano
desde el hacer y el convivir. Los fundamentos que las sustentan, conllevan a reflexionar sobre el replantea-
miento diddctico y el de adquisicién de conocimiento, hacia una perspectiva mds constructivista y social. Lo
que indiscutiblemente conduce a repensar el rol del docente y la visién de quien aprende o se instruye desde
el ser y del saber.

A la luz de estas iniciativas, el Estado y sus gobiernos terminan adoptando tales mecanismos educativos,
proporcionales el apoyo y convirtiendo a las Pedagogias Alternativas en proyectos y programas pedagégicos
y psicopedagdgicos integracionistas e inclusivos que con el transcurrir del tiempo se insertan en educacién
formal en los diferentes niveles educativos. Asi pues, las Pedagogias Alternativas emergen como vias o caminos
pensados para que todos y todas puedan transitar libre y reflexiblemente, rompiendo con esquemas educa-
tivos rigidos, reelaborados o muy estructurados. También, para reconceptualizar y contextualizar el hecho
educativo, con miras a la autorrealizacién, el autoaprendizaje con propésito real, el desarrollo humano y las
nuevas dimensiones del aprendizaje.

Queda entonces por dilucidar la dindmica de interacciones que se dan dentro de las Pedagogias Alternativas;
asi como su relacién con la construccién del conocimiento, el desarrollo de niveles de aprendizaje para hacer-
se mds competente en la ejecucién de un oficio o el desarrollo experiencias para validar y valorar los saberes
acumulados que son requeridos en el cambiante mercado laboral. ®
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