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Resumen En este escrito se aborda €l proceso de evaluacion de la
lecturay laescrituratomando en consideracion teoriasy modelos
que fundamentan tanto la evaluacion como la lecturay la
escritura. Se propone crear situaciones de aprendizaje para que
los estudiantes elaboren textos expositivos y ala vez sigan su
organizacion basica: introduccion, desarrollo y conclusiones.
Ademas se presentan algunas sugerencias para que el docente
pueda abordar la evaluacion de la escritura dentro del propio
proceso utilizando como instrumento fundamental lasentrevistas.

Palabras clave: evaluacion, lectura, escritura, textos
expositivos.

Abstract HOW TO DESIGN LEARNING SITUATIONS FOR THE
CONSTRUCTION AND EVALUATION OF EXPOS TIONAL
TEXTSIN THE CLASSROOM.

Reading and writing evaluation process istackled in this
text by taking theories and models that support both evaluation
and reading and writing into consideration. Learning
situations are suggested so students can elabor ate expositional
texts and continue their basic organization: introduction,
content and conclusions. Suggestions are presented so the
teacher is able to deal with writing evaluation within the
process itself using interviews as fundamental instruments.
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aba

a evaluacion es concebida como una de las

labores més importantes, pero alavez, més
- complejas del proceso educativo,

desafortunadamente en numerosas
oportunidades ésta solamente se emplea con el fin de
“verificar” |losaprendizajes delos estudiantes: promoverlos
agrados escolares superiores o sancionarlos haciendo que
vuelvan a cursar el grado donde no lograron demostrar o
que aprendieron, alterandose asi una de sus principales
funciones: lograr que el maestro reflexione sobre su propia
accion educativa y reoriente los aprendizajes de los
alumnos. Justamente es, a partir del temade la evaluacion
gue se deberian presentar discusiones y revisiones sobre
|os conceptos de ensefianzay de aprendizaje con el fin de
decidir si €l objetivo educativo deberia ser lareproduccion
delainformacion por parte delosaumnosy / o suformacion
integral.

En ese orden de ideas, la evaluacion de los
aprendizajes de los alumnos siempre ha sido una de las
preocupaciones centrales de los docentes,
independientemente del nivel de ensefianza o de las
disciplinas que seimpartan. Especificamente, en el caso de
la evaluacion de la lecturay la de escritura, tenemos que
admitir quelaevaluacién hasido tratada de manerasimilar
enlosdistintos niveles educativos: se hautilizado como un
instrumento de medicién que atiende al producto final sin
tomar en cuentael proceso por €l cual transitael alumno en
la construccion de su aprendizaje.

En este sentido, se consideran los aspectos
anteriormente mencionados para propiciar situaciones de
aprendizaje que le permitan al docente evaluar la
construccion de textos escritos de los alumnos. Se eligen
|ostextos de orden expositivo por considerar quelos mismos
presentan informaciones explicaciones, descripciones y
narraciones sobre teorias, conceptos, predicciones,
invenciones, sucesos, personajes, hechos, generalizaciones
y conclusiones, 1o que implica que los estudiantes deben
emplear una serie de procesos mentales superiores que les
permitan presentar informacion, explicar y narrar, condicion
indispensable para lograr organizar y construir el
conocimiento.

Sin embargo, esmenester sefidar que en los primeros
afos de escolaridad se privilegiael uso detextos narrativos,
postergando €l uso de textos informativos de contenido

cientifico a la Segunda Etapa de Educacién Basica, pero
con pocaorientaci én pedagdgicacon respecto a desarrollo
delasdiferentes estrategias que posibilitan el aprendizajea
partir de este tipo de texto (Aguirre y Angulo, 2002). La
propuesta de aprendizaje que se propone entonces, es
favorecer a los docentes el disefio de situaciones de
aprendizaje parala construccion y la evaluacion de textos
expositivos en la Segunda Etapa de Educacion Bésica.

La problematica de la evaluacion

La evaluacion en el &mbito escolar se ha abordado
bajo laorientaci6n de dos grandes corrientes: latradicional
suscrita por principios reconocidos como cientificistas y
positivistas, y la que surge bajo la impronta del
constructivismo y los nuevos aportes en la investigacion
desde los diversos campos de la pedagogia (Bustamante,
2000)

Hasta no hace mucho, la eval uacion se habiatomado
casi de maneraexclusivabgjo laorientacion cientificistay
positivista haciendo énfasis en la medicion del logro de
objetivos, lamedicién de conocimientosy del rendimiento
académico. Sin embargo, a pesar de que ahora se discuten
otros enfoques, en nuestras escuelas es todavia comun
gue la evaluacién sea el Unico camino para calificar al
estudiante y acreditar |os conocimientos adquiridos. Esta
Visto pues, que en nuestro sistema educativo laevaluacion
es un punto excesivamente conflictivo puesto que, entre
otras cosas, no existe claridad en los conceptos ni en su
significado.

Actualmente se considera que la evaluacion es un
requerimiento bésico parael mejoramiento delacalidad de
laensefianza, no obstante, en el &mbito escolar laevaluacion
se limitaalos enfoques permanentemente descriptivos del
guehacer en cuestién, quedandose, de este modo, en el
inicio del problema que interesa, sin abordarse en lo
profundo el sentido o el significado del actuar queseandiza,
ni efectuarse unavaloracion del mismo.

Se considera que los docentes todavia no han
estudiado la evaluacion desde un enfoque pedagégico que
plantee como problema la blsqueda de una visién en qué
fundarse, de una doctrina que oriente sus finalidades y
derive de ellas su enfoque metodoldgico, su andlisis,
lamentablemente, se ha quedado en |os aspectos técnicos
sin hacer ninguna reflexién en otro sentido. El paradigma
positivistao tradicional estatodaviapresente en el interior
del proceso educativo de manera predominante y la
preocupacion de algunos docentes se fundamenta en el
logro de instrumentos que garanticen la objetividad, la
definicién de procedimientos de medicion y de vias para
acceder alainformacion que se considera necesaria. AUn
no se valora la evaluacién desde la perspectiva de la



educacion, desde la filosofia que la sustenta y desde los
problemas pedagdgicos que subyacen ala misma. En los
sistemas educativosen general, seevalllasolo alosalumnos
(Santos, 1992) se evallian conocimientos y resultados de
aprendizaje. Lafuncion de la evaluacién es, todavia para
muchos docentes, casi exclusivamente calificar, seleccionar,
controlar. Se evalUa descontextualizadamente, de manera
aislada con el proceso de enseflanza y de aprendizaje, 1o
gue se hace para controlar las actuaciones de los
estudiantes. Por o tanto, la eval uacién no posee un sentido
pedagdgi co porque setransformaen un elemento de control
y de seleccidn que se encuentra en manos de la persona
gue eval la—el maestro— dependiendo de sus criterios que,
en muchos casos, no los tiene muy claros.

El proceso de escritura

Enlaactividad de escribir, |os procesos mental esestan
dedicados a hecho de construir los sentidos, por 1o que se
hace necesario que el escritor alcance una serie de
subprocesos recursivos a elaborar un escrito; esdecir, que
planifique, traduzcay revise (Flower y Hayes, 1996)

En la planificacion, el escritor comienza a plantear
susinterrogantesy atomar decisiones. El escritor pregunta,
reflexiona, o tiene representaciones previas acerca de: la
intencidn de su escrito, € receptor del texto, € tipo detexto
gue responda a su intencién, entre otros. En la traduccion
elaboramos borradores, de modo que mientras escribimos
nos interrogamos y decidimos acerca de: ¢cudl es la
informaci 6n masrelevante?, ;cdmo hacer paramantener la
coherencia?, entre otros. En la revision se intenta mejorar
y retocar €l escrito, en ese momento se puede pasar a
modificar laplanificacion y volvemos ala traduccién, por
€s0 esos procesos los [lamamos recursivos, ya que
volvemos unay otravez sobre ellos.

Los textos expositivos

Los textos expositivos son textos en prosa, cuya
funcién principa es ofrecer a lector informacion sobre
teorias, conceptos, predicciones, descubrimientos,
persongjes, generalizaciones y conclusiones. Los textos
expositivos incorporan ademas explicaciones a la
informacion, afindelograr queloslectores comprendan el
porquéy & como delosfendmenos que presentan (Serrano,
20024) La manera como estan estructurados |os textos
expositivos posibilita su comprension. A este respecto
Richgels, McGee y Slaton (1990) sefialan que los
componentes organizativos se podrian ensefiar a los
alumnos para ayudarlos aescribir estos tipos de textos. En
este orden de ideas un texto expositivo podria ser
descriptivo, seriado, causal, de problema/solucién o de
comparaci én/oposicion.

En el descriptivo se agrupan lasideas por asociacion.
En el seriado se agregan algunos componentes
organizativos como el orden y la secuencia de elementos.
En el causal se incluyen vinculos causales entre los
elementos, ademas de la agrupacion y la seriacién. El de
problema/solucion se relaciona con la estructura causal,
aunque un poco mas organizada. Por ultimo, el de
comparacion/oposiciéon puede tener una cantidad de
componentes organizativos, segun la cantidad de
diferenciasy similitudes queincluyael autor.

Slater y Graves, 1990 (citados por Serrano, 2002a),
afirman que, en estudiosrealizados en Primaria, Secundaria
y Superior, los alumnos a quienes se les han dado
instrucciones precisas paradescubrir laestructuradel texto
y susideas fundamental es, pueden identificar ambas cosas
al contrario de aquellos que no han recibido ninglin tipo de
instruccién. En este sentido, es deber de los profesores de
los diferentes nivel es educativos favorecer el contacto con
textos expositivos con diferentes estructuras paraasi lograr
guelosaumnosincrementen lacomprension delosmismos.
Serrano plantea que aun cuando los resultados de estos
estudios serefieren més alos efectos del conocimiento del
texto expositivo paralacomprension, también son aplicables
alacomposicién escrita, en virtud de queigualmente se ha
comprobado que la composicion e interpretacion textual
son procesos activos y paralelos que se nutren
reciprocamente.

Situaciones de aprendizaje para la evaluacién y
la construccion de textos expositivos en el aula

Se proponen estrategias paraque €l docente orientea
los alumnos, especificamente hacemos referenciaalos de
laSegunda Etapa de Educacién Basica, en laproduccion de
textos expositivos. Se presentan sugerenciasalosdocentes
para que | os estudiantes se apropien de la estructurade los
textos expositivos: introduccion (propésito), desarrollo
(tema central, ideas de apoyo) y conclusiones. Igualmente
sedan sugerenciasalosdocentes paraabordar laeva uacion
de la escritura de textos expositivos, utilizando como
instrumento fundamental 1as entrevistas.

1. Estrategias para orientar la produccién de
textos expositivos

Para lograr escribir un texto expositivo, asi como
cualquier otro tipo de texto, debemos atender a las
concepciones que del proceso de escritura presentan
destacados autores. Al respecto, Flower y Hayes (1996) en
sumodel o cognitivo delaescrituraafirman quelaaccion de
redactar se entiende como el conjunto de procesos
caracteristicosdel pensamiento orquestados u organizados
por los escritores durante el acto de componer. Ademés,
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este model o cognitivo considera que el escritor sigue una
serie de subprocesos al momento de escribir denominados:
planificacion, traducciény revision.

La planificacion consiste en definir los objetivos del
texto y establecer el plan que guiara el conjunto de
produccién. La traduccion es, esencialmente, convertir las
ideas en lenguaje visible: gecucion gréafica de las letras,
estructuracion de parrafos, exigencias ortograficas, |éxicas,
entre otras. La revision, que es la lectura y posterior
correccion y mejora del texto. Cabe recordar que, estos
subprocesos son recursivos, en el sentido de que
interactllan unos con otros, por lo que el escritor puede
planificar la escritura, revisar la planificacion y volver a
comenzar aescribir.

Siguiendo a Flower y Hayes se intentara proponer
una serie de estrategias para ayudar a nuestros educandos
en la produccion de textos expositivos.

1.1. En la planificacion

Se les pide a los estudiantes que seleccionen y
precisen el tema que desean exponer por escrito. Es
importante que en este momento identifiquen el propdsito
especifico del texto, asi como también sus posibles
destinatarios. Se sugiere ademésqueel alumno conlaayuda
del docente realice unalluvia de ideas relacionadas con €l
tema que desee desarrollar. Igualmente, lainvestigacion y
la seleccion de la informacion en distintas fuentes
bibliogréaficas son imprescindibles porque es lo que dara
soporte tedrico al escrito, por 1o que es e momento de
fundamentarse en el tema sobre el cual se va a escribir.
Posteriormente, en esta fase de planificacion es esencia
gue los alumnos hagan un esquema para especificar los
distintos ambitos que se abordaran en el tema sel eccionado
paraasi ir construyendo la estructura basica del texto.

1.2. En la traduccion

En este momento se orientard a los estudiantes para
gue mientras van escribiendo: intenten presentar en cada
parrafo una idea central, incorporen citas textuales o
referencias a autores, gjemplifiquen el tema que estan
desarrollando, eviten incorporar informacion innecesaria,
entre otros.

1.3. En larevision

Se verificas el texto cumple con €l objetivo que se
plantearon inicialmente, si se adecua al nivel del posible
destinatario, si presenta una estructura clara 'y coherente,
s el alumno haquedado conformecon el escrito, entre otros.
En esta fase es muy importante afinar todas estas
particularidades e ir preparando el texto “definitivo” que
igualmente estara sujeto a nuevas revisiones. También es
primordial compartir los escritos con otros lectores para
atender a sus comentarios y sugerencias.

Cabe subrayar que estas estrategias que se han
descrito solo se mencionan con fines didécticos, porque es
sabido que la escritura es un proceso constructivo y es el
escritor quien vaadecidir en qué momento puede pasar de
unafaseaotraporqueé esquientieneel control consciente
de su propio proceso de escritura. Sin embargo, estos
planteamientos pueden servir mucho alos estudiantes para
evitar que se desvirtlien de laidea que quieren comunicar;
el modelo cognitivo, en este aspecto, sefidlaquelaescritura
siempre va a estar guiada por unos objetivos, ya que el
escritor tiene un propdsito general deescrituray apartir de
alli va a plantearse unos objetivos que lo van a llevar a
lograr esefin.

2. Sugerencias para idear la introduccion y las
conclusiones

Seguidamente se presentaran algunas sugerencias
para que los docentes trabajen con sus alumnos la
introduccion y la conclusion de los textos ya elaborados.

2.1. Idear la introduccion

Laintroduccion expresael marco genera delo queva
atratar el texto en si, permitiendo unamejor comprension
del escrito. Es una vision de lo que se va a encontrar: €l
temainvestigado, €l problemaaresolver, lametodologiaa
utilizar y lapresentacién delos contenidos esenciales (Rivas
y Bellorin, 2000). Conviene, por tanto, redlizar laintroduccion
una vez finalizada todas las etapas del texto para que asi
existaunacoherenciainterna. En muchos casos, unadelas
dificultades que enfrentan |os estudiantes cuando intentan
elaborar un texto es precisamente que lo comienzan
escribiendo la introduccion, sin tener todavia claro de lo
gue van ahablar en el desarrollo del texto.

Laintroduccién esun tipo de presentacion que sefiadla
las lineas generales del tema a investigar. En este tipo de
actividad los alumnos aprenden a mostrar la globalidad,
sefialan los problemas u objetivos a resolver y las
metodologias. A continuacion, se presentan algunas
sugerencias para que los estudiantes produzcan la
introduccion:

En primer lugar, debemos recordarles alos alumnos
quelaintroduccion debe proporcionar unavision delo que
sevaaencontrar en el temainvestigado, destacar en forma
clarael problemaaresolver, lametodologiaautilizar y la
presentacion de los contenidos esenciales. Podemos
programar esta actividad en equipos de trabajo, los
estudiantes conversaran, discutirdn y compartiran para
producir en conjunto laintroduccién.

Seplanearedlizar conlosalumnoslo siguiente: seles
puede decir que seformulen preguntas como | as siguientes
y anoten las respuestas en una hoja: ¢Cual es el tema del
texto? ¢Cudl esel problemaaresolver? ¢De qué manerase



organizé el contenido del texto? ¢Cuales son|os contenidos
esenciales del tema?

Lo anterior se hace con la finalidad de organizar la
informacion para que una vez realizada esta actividad, los
alumnos redacten |os datos que escribieron en un parrafo.
Luego, se les pide que revisen sus producciones y
reescriban aguello que corrigieron. Una vez realizada la
reescritura, selessugiere quelarelean unosdias despuésy
realicen los gjustes que consideren necesarios. Todo esto
siempre con el acompafiamiento del maestro.
Posteriormente, serealizardlacoevaluacion delosaumnos.
Esto permitira a docente observar el proceso de escritura
Ilevado a cabo por ellos. El docente propondra unos
indicadores de logro que permitirédn a los estudiantes
reflexionar si losmismaos se cumplieron durante sus procesos
de escritura. Se sugiere estos u otros indicadores que se
consideren pertinentesparatal fin: ¢Tenian claro e temadel
texto cuando realizaban laintroduccion? ¢De qué setrataba
el texto? ¢Tenian claro el problemaaresolver? ¢Lamanera
como seabordd el contenido estaba suficiente claracuando
estaban escribiendo? ¢Separaron cada parte de la
introduccion en parrafos? ¢Lareescribieron?

2.2. ldear las conclusiones

Sabemos quetanto laintroduccion como laconclusion
se realizan una vez finalizado el texto. Una manera de
facilitarles a los estudiantes la elaboracion de las
conclusiones en sus textos es proponerles que hagan un
breve resumen de las ideas del tema investigado, que
destaquenenformaclarasi € objetivo del trabajo secumplio.

Se sugieretrabajar en equipos. L os equiposdetrabajo
al igual como lo hicieron en laintroduccién, conversaran,
discutirdn y compartiran para producir en conjunto sus
conclusiones. Se les invita a los aumnos a formularse
preguntas y registrar las respuestas, como por ejemplo:
¢Cud fue el tema que investigaron? ¢Qué metodologia
utilizaron? En cadaaspectoinvestigado ¢Cuélesfueronlos
principales hallazgos? ¢Pudi eron responder asus preguntas
iniciales? ¢Para cudles no encontraron respuesta? ¢Qué
otros aspectos les gustaria continuar investigando? ¢Por
qué?

Al igua que lo hicieron en laintroduccién, una vez
realizada esta actividad, los educandos revisaran sus
respuestas y las escribiran en péarrafos claramente
diferenciados. Luego, procederan arevisar y areescribir €l
texto. Finalmente, seles sugerirareleerlo en otras sesiones
de trabajo para hacer los gjustes que se consideren
pertinentes.

3. Sugerencias para abordar la evaluacion de
la escritura de textos expositivos

Todo el proceso de escritura que realizaron los
estudiantes durante la organizacion de susideas, asi como

también en la escritura, larevision y lareescritura, es una
excelente oportunidad parair, a mismo tiempo, realizando
la evaluacion de la composicion integrada a proceso de
aprendizaje.

En este sentido, Lasentrevistasde escritura, Calkins,
1993 (citado por Serrano, 2002b), ofrecen a los docentes
valiosas orientaciones para realizar la evaluacion de la
composicién. Serrano (2002b) sefidaquelasentrevistasde
escritura son distintos tipos de encuentros privados entre
docente y estudiante para conversar sobre la actividad de
escriturarealizadapor este Ultimo y sobre el trabajo queva
produciendo.

Como en esta propuesta se sugiere ademas que los
estudiantes trabajen en equipos al momento final de la
elaboracion de sus textos, es decir, cuando elaboren la
introduccion y las conclusiones para que asi puedan
conversar, discutir y compartir y producir en conjunto esos
aspectos, estas entrevistas en esos momentos especiales
serian encuentros entre el docentey |os equipos detrabajo.
Ademés, como durante el proceso de escritura de cada
alumno ellos tuvieron entrevistas individuales con el
docente sobre diferentes aspectos: centradas en el tema,
en laformay estructuradel texto, en el propio proceso de
composicion, los estudiantes podrian formularles a sus
propios comparieros de equipo preguntas sobre estos
aspectos, asi como el docente hizo antes con ellos durante
el desarrollo de sus respectivos textos.

Ahora bien, las entrevistas de escritura que
inicialmente el docente podriatrabajar de maneraindividual
con sus alumnos pueden ser las que Calkins, 1996 (citado
por Serrano, 2002b), sefialacomo de contenido, de disefio,
de proceso y de evaluacion, aunque estas distinciones se
realizan solamente con fines didécti cos porque alahorade
realizarlas se entremezclan y superponen.

En las entrevistas de contenido podemos hacerles
preguntas a los alumnos centrandonos en el tema o las
ideas que desean expresar. En este caso seles puede sugerir
gue elaboren unalistadeideas o temas sobre los cuales|es
agradaria escribir, qué saben del tema, qué les gustaria
conocer para luego escribir sobre eso. Luego de que los
estudiantes yatienen el temay unavez que han elaborado
su primer borrador es el momento exacto para ayudarlos a
proseguir, se les podriapreguntar: de quétratael texto que
acaban de escribir, qué ideas desarrollaron y cuéles te
faltarian por ampliar, qué aspecto delo que escribieron les
pareci6 mésimportante y méas significativo, entre otras.

Como la idea en esta propuesta es que los nifios
elaboren textos expositivos, es muy importante que ellos
mismos sientan la necesidad de investigar sobre el tema
gue desean desarrollar, de ahi las preguntas referentes a:
gué sabes del temay qué te faltaria por conocer; porque
hay que tener presente que un texto de esta naturaleza es
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informativo, descriptivo, explicativo e, inclusive, podriaser
narrativo, por lo que el escritor debe primero tener un
conocimiento evidente del temaque deseacomunicar, para
que después o puedadescribir, explicar.

Lasentrevistas de disefio estén dirigidas adeterminar
la estructura del texto, en este sentido la organizacion de
lasideas en €l texto es fundamental, por eso esimportante
pedirles a los alumnos que lean lo que han escrito y
preguntarles: ¢eslo que querias decir? ¢Has dicho todo lo
gue tenias intencion de escribir sobre aquellaidea? ¢Qué
ideas puedes agrupar en un mismo parrafo?

En las entrevistas de proceso y evaluacion Calkins,
1996 (citado por Serrano, 2002b), les pedimos a los
estudiantes que describan su propio proceso de escritura,
es decir: qué problemas tuvieron que afrontar mientras
estaban escribiendo, como los resolvieron, qué relacion
existeentre el texto definitivoy losborradoresque hicieron,
cudles son sus puntos fuertes en sus escrituras y cuéles
consideran débiles, entre otros.

Consideraciones finales

A manera de conclusién, podemos sefialar que esta
propuesta dirigida a disefiar situaciones para la
construccion y la evaluacion de textos expositivos en €l
aula, debe ser utilizadaen contextosrealesde aprendizajey
con intencion comunicativa, ademas, podria ser (til para
cualquier area curricular donde se manejen textos de este
tipo, por lo que también seria aprovechable para los
docentes no importando su area de formacién. También
tenemos que tomar en consideracion que las sugerencias
aqui presentadas no pretenden ser las Unicas existentes
para ayudar a los docentes a orientar la elaboracion y la
evaluacion de los textos de orden expositivo, aunque
tampoco su uso deberia necesariamente estar limitado a
esetipo detexto. Por lo que, las mismas constituyen apenas
unapropuestaparaqueel docentereflexione sobre su propia

préactica educativa y adecue estas situaciones a las
condiciones particulares de cada uno de los estudiantes,
conlafinalidad defortal ecer sus capacidadesenlaescritura
y ayudarles a superar sus debilidades.

En estetrabajo se planted laevaluacion delaescritura
dentro del proceso de construccién de los textos no fuera
de él. Se propone entonces que las tradicionales practicas
delaescritura, en las que los alumnos escriben para que el
profesor corrija, y €l docente corrige paramostrar que cumple
con sus obligaciones profesionales, sean suplantadas por
escrituras con destinatariosrealesy correcciones en tiempo
real, no diferido. Debemos considerar laescrituracomo un
proceso constructivo en el que el escritor escribe sobre un
tema para alguien, tiene distintos propositos de escritura,
hace planes de redaccion, elabora, reelabora, revisa y
replantea su planificacion. Igualmente la revision que en
muchas oportunidades hasido siempre responsabilidad del
maestro, en este escrito se planted como responsabilidad
tanto de los docentes como de |os alumnos, ya que ambos
son participes del proceso educativo, ademas los
estudiantes deberian tener siempre la oportunidad de
autoevaluar sus escritos y 1os de sus compafieros.

Finalmente, como la evaluacién es ante todo un
proceso dereflexion, lalabor primordial del educador seria
ser un investigador constante de su propia préctica
educativa (Antlinez y Aranguren, 1998), la tarea del
educador consiste en pensar y actuar creativamente su
précticaparatransformar y transformarse asi mismo, por lo
que las situaciones que aqui se presentaron intentan
orientar al docente en el reto de asumir conscientemente su
guehacer en el aula. Por las razones expresadas, la
evaluacion deberia ser tratada por |os docentes con mayor
fundamentacion tedrica, esinconcebible que continuemos
bajo los vigjos esquemas de considerar la eval uacion gjena
al pensamiento critico de |os sujetos participantes, ya que
lamisma es precisamente el proceso de reflexién sobre la
propia précticaeducativaen que los participes—alumnosy
profesores— son conscientes de su propio proceso
educativo. @
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