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Resumen

El propdsito del presente articulo es mostrar como se realizan los Encuentros Cientificos en Preescolar y las implicaciones pedagdgicas que
los mismos tienen en el aprendizaje de la Ciencia en los nifios de este nivel. El evento fue registrado en el Municipio Escolar Valera (Truijillo)
durante el afio escolar 2000-2001. El analisis del mismo se hizo desde el marco epistémico y metodologico de la etnografia. Dicho andlisis
reveld que este tipo de evento ha sido desvirtuado en sus objetivos fundamentales y se ha convertido en un acto teatral que puede generar
angustia y rechazo de los nifios frente al aprendizaje de la ciencia.

Palabras clave: Ciencia, Aprendizaje, Teatralidad.

Abstract science FAIRS AND PRE-SCHOOL CHILDREN

The purpose of this paper is to show how science fairs are staged for pre-school children and the pedagogical implications these have for
science learning at the pre-school level. The science fair in question took place in the Valera School District (Trujillo) in the 2000-2001
school year. An analysis of it showed that this kind of event has deviated from its fundamental objectives and has become theater, which can
cause anxiety in children and lead to a rejection of science classes.

Key words: science, learning, theater.
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Igunas premisas
sobre la enseflanza
de la ciencia

La concepcidn de ciencia
dominante en |os &nbitos escolares
estd comprometida con la
concepcion positivistade laciencia
(Sutton, 1997). Esta concepcidn se caracteriza por
concebir a la ciencia como una actividad neutral,
imparcial y desideologizada frente a los conflictos
socides. Lacienciaen esta perspectiva es exacta, l6gica
y simplista, se identifica con |os datos experimentales y
laformulacion matemética. Esdecir, aquello queno puede
ser descrito en términos mateméticos cuantitativos, no
esconsiderado cientifico. Asi, lacienciaaparece separada
de los problemas sociaes e histéricos, se identifica con
grandes descubrimientos y ligada a lugares aejados de
las personas comunes y corrientes (Fernandez y
Elortergui, 1996).

Esta concepcion tiene expresidn en la practica
pedagdgica desarrollada por los maestros. EI modelo
didactico dominante en la ensefianza de la ciencia, es e
transmisionista. Dentro de este modelo, la cienciaesla
acumulacion de conceptos descriptivos, explicativos y
comparativos de fenémenos (Sutton, ob. cit). Asi,
aprenderla, supone memorizar los conocimientos
acumulados a lo largo de la historia, en esta forma
pedagdgica se privilegia la retencién de conceptos por
parte delosaumnos, frente alaconstruccion de procesos
significativos y de actitudes positivas hacia la ciencia.
Por otra parte, esta ausente lareferenciaalos cientificos
como seres humanos, que trabajan en forma colectivaen
€l seno de unacomunidad. El dumnointernalizalafigura
del cientifico como un “genio” 0 un personaje ajeno asu
ambiente cotidiano. Hastalaformadevestir del cientifico
(batablancay “lentesamplios’), marcaladiferenciaentre
la actividad cientificay otras actividades profesionales.
Igualmente, la actividad cientifica es vista como una
actividad que requiere detiemposy espaci os debidamente
acondicionados para €l trabgjo en solitario.

Estavision tanto epistemol gica como pedagdgica,
se puede identificar en los eventos relacionados con la
ciencia que se redizan en los contextos extraclase, tales
como los “Festivales de las Ciencias’, patrocinados por
el Centro Nacional para el Mejoramiento de la Ciencia
(CENAMEC) y recientemente, en los “Encuentros
Cientificos Infantiles’, patrocinados por la Asociacion
Venezolanaparael AvancedelaCiencia(ASOVAC) y la

Investigacion

Zona Educativa de cada Estado. De aqui la imperiosa
necesidad de emprender una reflexion pedagogica que
permita mirar en forma holistica la organizacion de este
tipo de actividades pedagdgicas y la ensefianza de la
ciencia.

Abordaje metodoldgico

En el Estado Trujillo (Venezuela) los “Encuentros
CientificosInfantiles” serealizan entrelosmesesde Junio
y Julio de cada afio escolar en una jornada programada
por e Ministerio de Educacion, Cultura 'y Deportes e
implementada por la Coordinacion Zonal de los Centros
de Ciencia, Tecnologia y Educacién Ambiental
conjuntamente con &l plantel que haya sido seleccionado
como sede. El evento y |as ponencias presentadas por 10s
nifios fue analizado desde el marco epistémico y
metodol 6gico delaetnografiacomo modelo investigativo
que permite describir y reconstruir de forma sistemética
y detallada el escenario educativo estudiado tal como
aparece ante la mirada de los investigadores (Goetz y
LeCompte, 1988). Se utilizé como fuente de recoleccion
de informacion, la observacion y grabaciones en videos
pararegistrar lasponencias. Losvideosincluyen diecisiete
ponencias de los nifios participantes, no obstante, en €
presente articulo se analizan dos. La informacion fue
analizadainductivo-deductivamente delo cual se generd
la aseveracion principal. Esto es que los maestros de
preescolar conciben los “Encuentros Cientificos” como
espacios paraquelosnifiosdesarrollen précticasteatrales,
teniendo como argumento defondo laactividad cientifica,
lo cual hace suponer que los propoésitos de los
“Encuentros’ son desvirtuados.

Dicha aseveracion principal estd debidamente
apoyada con “retratos narrativos’ seguidos de
comentarios interpretativos. Un retrato narrativo, segln
Erickson (1989), esunarepresentacion delovividoen e
contexto, en lacua lasvisionesy los sonidos de lo que
se hace y se dice se describen de lamismaformaen que
Se produjeron.

Los encuentros cientificos en
preescolar

Segun CENAMEC (1993), los Encuentros
Cientificos, tienen como proposito, divulgar la
importancia de los Centros de Ciencia y la Educacion
Ambiental en la promocién y gecucion de actividades
cientificas, asi como intercambiar ideas y experiencias
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entre sus miembros, establecer y fortalecer la
comunicacién entre docentes, educandoseinvestigadores.
El principio tedrico orientador de éstos, esta dirigido a
ofrrecer alos nifios oportunidades de desarrollo integral a
través de actividades que envuel van acciony observacion
que conduzcan a la construccion del conocimiento. Sin
embargo, la forma como estan organizados y
estructural mente jecutados, contradicen estos principios
orientadores, por tener un carécter fuertemente artificial
y simplista de la actividad cientifica. En este sentido, el
proposito de lainvestigacion fue describir las ponencias
desarrolladas por los nifios del nivel preescolar enel “1V
Encuentro Zona Cientifico Infantil”, en el Municipio
escolar ValeraEstado Trujilloy andizarlasalaluz delos
postulados de la critica que se esti haciendo sobre la
ensefianza de |as ciencias naturales.

En e Estado Trujillo los “Encuentros Cientificos
Zonales' se redizan seglin la siguiente programacion:
aperturadel acto, ciclo de ponenciasy cierre del evento.
La apertura la realiza algun miembro del Comité
Organizador, generalmente la directora de la ingtitucion
sede, quien también es presentadora de cada una de las
ponencias. Para |a presentacion del llamado “ciclo de
ponencias’, por partedelosnifios, se seleccionael espacio
més amplio de la ingtitucion sede (pasillos, patios 0 a
veces la entrada principal). Los espacios son decorados
paradar lasensacion deun ambienteinfantil festivo, cuyo
ornamento muestra la habilidad manual de |los docentes
en e disefio y elaboracion de carteleras e iguamente la
“rigurosidad” y “seriedad” del quehacer cientifico. En
cada cartelera se puede leer: introduccion, objetivos,
método, recursosy conclusiones. Lasfigurasque aparecen
en lacarteleradenotan gran laboriosidad de [os maestros
y ausencia de la intervencién de los nifios. Igual ocurre
con las maquetas que presentan algunos nifios. La
escenografia sugiere que de entrada estaremos en
presenciade unarepresentacion teatra enlacual losnifios
serdnlosactores, no asi losautoresdel evento. End cierre
del evento se hace entrega de reconocimientos a los
planteles participantes y a los nifios y se les ofrece un
refrigerio.

Los nifios participantes (actores) aparecen con €
vestuario apropiado paralarepresentacion teatral. Visten
su respectivo uniforme escolar y sobre éste suimpecable
y blanca bata, preferiblemente manga larga, debiendo
permanecer en el lugar asignado para la actuacion. La
funcién seiniciaalas 7.00 am con laorganizacion delas
carteleras y demas recursos para €l acto. Durante la
“exposicion” 0“demostracion” pablicalosnifiosemplean
el micréfono sin ser interrumpidos. El intercambio verbal
con otros nifios no esta permitido, solo en algunos casos
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puede intervenir el maestro en surol de* apuntador”. Tal
simulacro de explicacion de la investigacion cientifica
permite afirmar que acudimosaunarepresentacion teatral
en la cual el nifio “declama’ su libreto previamente
elaborado y ensayado por € maestro. En algunos casos
ocurre que €l nifio olvida el libreto y con su mirada
angustiada, recurre a la ayuda de su maestro quien se
valede cualquier recurso paradictarleadistancialaparte
del texto que el nifio ha olvidado. Esto nos permite
suponer que en la seleccion de la actividad cientifica
expuesta por €l nifio, solo participd el maestro y que €
nifio debio redizar una actividad de repeticion gestua y
verbal hasta lograr la total memorizacion que pudiera
garantizar el éxito de su representacion en detrimento de
la construccion del saber cientifico. En este sentido, a
continuacion se presentan |os “retratos narrativos’ que a
nuestro juicio son los més representativos. Estos serdn
presentados en forma continua y luego se procede a su
andlisis.

Retratos narrativos sobre el “IV
Encuentro zonal cientifico infantil”.
Analisis e interpretacion

Para proteger la identidad de los protagonistas se
utilizarén seudonimos (Melissay Andreing). Lasdosnifias
llevan puesto su uniforme de preescolar (franela roja,
falda azul, zapatos negros y medias blancas), sobre €
uniforme, llevan puestala“bata de laboratorio” blancay
el digtintivo con sus nombres colgado con un dfiler. De
forma decorativa, en la mesa frente a las nifias, se
observan los recursos que van a utilizar durante las
experiencias. Detrésdedllas, en unavigadel techo, estan
colgadas las carteleras. Las maestras acompafian a los
nifios sentadas detrés de ellos. El publico rodealos nifios
para filmarlos y/o tomarles fotografias, entre ellos la
prensalocal. El escenario estalisto comienzalafuncion.

En € primer “retrato narrativo” titulado: “ ¢Por
queé Flotan?’, laprotagonistaes Melissa. En estahistoria
se evidencia que la nifia fue ensayada para repetir
mecanicamente un parlamento, apropidndose de la“voz
delamaestra’, ejecutando unarepresentacion teatral. En
el cuadro siguiente se presenta la informacion recogida
de la presentacion realizada por Melissa que
denominamos “retratos narrativos’. La columna de la
izquierdacontiene el parlamento delanifia; mientras que
la columna de |a derecha se limita a una sintesis de los
gestos y acciones que ella va redlizando. A la nifia le
corresponde hacer su exposicion a las diez y veinte



minutos de la mafiana, parece que estaba distraida o
cansada, porque reposaba su cabeza en los brazos sobre
la mesa y cuando escucha & nombre de su colegio se

levanta sobresaltada. Toma el micr6fono y comienza
inmediatamente. Seutilizaralaletra-M- pararepresentar
aMelissay laletra-P- parareferirnos a publico.

M- jBueenos dias!, mi nombre es, Melissa, tengo 5 afios
y estudio en el Jardin de Infancia “jArdillitas!” A que
ustedes no saben, ¢por qué las cosas como flotan y por
qué, se hunden? (sic)

(Cuando hace esta pregunta mueve su dedo indice de
arriba hacia abgjo y sefiala a todos los asistentes.)

-iYo selos voy aensefiar!

(Extiende sus brazos.)

-Vamos a meter esta pelota haasta abgjo, veemos que
flota porque pesa muy poco.

(Introduce hastael fondo de un recipientelleno con agua,
una pelota pléastica. Su voz es muy suave a decir esta
frase.)

-Ahoravamosame...

(Dejalafrase hasta ali, se detiene un momento y mira
los objetos que tiene en una cesta pléstica.)

-Ahoravamos a meter jesta piedral

(Aumentasu tono de voz y tomatres piedras pequefiasy
las lanza dentro del recipiente con agua)

-Veemos que se hunde porque estd, mas pesado.

(Mirahaciae publicoy sonrie.)

-Ahoravamos aver oootros materiaes, unos se hunden
y ootros flotan

(Toma objetos al azar y los va introduciendo en el
recipiente, primero una pel ota plastica méas pequefia que
laanterior, después, un pedazo de plastico verde, luego,
un caracol y por Gltimo un trozo de anime. Parafinalizar
hace una pregunta.)

-¢Entendieron niiifios?

(Dirigiéndose d publico)

P-iSiiii!

M- jMuchas gracias por su atencion!

(Lanifia hace una venia.)

El segundo “retrato narrativo” se refiere a la
experiencia presentada por Andreina, denominada
“Plantas Matizadas”. En esta historia se aprecia
claramente €l papel de apuntadora de la maestra, y €
miedo o ansiedad que puede producir en algunos nifios
realizar actividades en las que tienen que enfrentarse a
un publicoy exponer “experimentos’ que presuntamente,
no comprenden. La nifia, parece haber olvidado todo €
parlamento y se confunde con el orden de utilizacion de

los materiales que le han organizado sobre lamesa. Los
materiales que se observan sobre la mesa son: cinco
frascosdevidriosde 200 cc, colorantesvegetal es, claveles
(Dianthus caryophyllus) blancos, una rama de “Apio
Espafia’ (Apium graveolems), y unajarra con agua. La
actividad comienza cuando laanfitrionadel evento dice:
iAndreinal, ella se levanta y reclina su cabeza hacia la
derecha, con una sonrisa dibujada en sus labios, con un
gesto timido toma el micréfono y comienza:
Rl
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A - jBuenosdias!, mi nombrees, Andreina represento al
Jardin de Infancia“Aguacld...]”

(Lanifia voltea hacia su maestra y ésta le habla ad oido

[-])

-Experimento de hoy son plaaantas matizadas.

(Suvoz esmuy suave cuando dice estafrase. Lamaestra
vuelve ahablar asu oido [...])

- Colocamos €l recipiente con agua....

(Lanifia se queda en silencio, mueve inquietamente su
pie derecho, entregael micréfono alamaestray ponelas
dos manos sobre la mesa moviendo los dedos
ritmicamente, su expresion esdeangustiay su respiracion
profunda.)

P- Ahhh...

(E! pablico, @ unisono hace una expresion de lastima.
Lanifiavolteay hace una pregunta a su maestra.)

A- ¢Con agua queee?

(El publico rie. Lamaestratomaalanifia por la cintura,
seacercamés aellay le hablanuevamente a oido [...])

A- El recipiente con laflor

(Voltea nuevamente hacia su maestra, hace “pucheros’y
parece que fuese allorar, lamaestra.con movimientos de
los labios |e sefiala el frasco con la rama de “Apio
Espaia’. Lanifialo toma.)

- Lamata de apio con agua, con €l agua...

(Toma € frasco que le sefial6 la maestra, pero parece
que no sabe que hacer con éste y |o coloca nuevamente
en su lugar, volteanuevamente haciasu maestra, ellauna
vez mas le hablaal oido.)

M- “...el frasco con el aguay le echas diez gotas de
colorante...”

(A través del micréfono, se escuchacuando lamaestrale
dice a oido el parlamento alanifia.)

A-Y diez gotas de colorante

(Toma €l frasco con agua. Saca €l clavel y afade el
colorante. En este momento ve sus manos tefiidas y se
las ensefia a la maestra con gesto de preocupacion ante
esto, lamaestrale dapapel absorbentey lanifiacomienza
a limpiarse las manos. Por la forma en que la nifia
manipula el papel y frunce el cefio, se presume que esta
molesta. A la maestra se le escucha cuando da
instrucciones ala nifia)

M- “tomalos dos frascos con claveles
rosados’,

(Los claveles que sefidlala maestra estaban previamente
matizados. La nifia obedece ala maestra levantalos dos
frascos con los claveles matizados de rosado y ensefia al
publico.)

A- Miren como, ahora tifio flores... A las matas con
colorante. jGracias!

(Lanifiaa terminar se oculta detrés de lamesay luego
se arrodilla mirando a su maestra, ésta le sonriey le da
palmadas carifiosas en su cabeza.)
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(Video: 27 de Junio del 2000).




Losretratos narrativos descritos muestran que detras
de estos parlamentos estdlamaestray que el papel delos
nifios se limita a seguir instrucciones al estilo “receta de
cocind’ 0 guion teatral. Tal como lo plantea Tonucci
(1999), a este tipo de experiencias se les puede llamar
“pseudo-investigaciones’ para cumplir con un requisito
del programaescolar o extraescolar, yaque no responden
a una auténtica inquietud infantil, no son parte de un
proceso de reflexion y problematizacion a cargo de los
nifios, sino que vienen desde afuera, desarraigados y
descontextualizados. Por tanto no seabordael aprendizgje
delacienciacomo un proceso constructivo de bisqueda
de significados e interpretacion sino como un saber
acabado, donde no hay cabida para las dudas e
incertidumbres, olvidando que pueden convertirse en una
posibilidad a través de las cuales los nifios desarrollen
lashabilidadesy destrezasen |os procesosde aprendizaje
de las ciencias naturales tales como: observacion,
descripcion, clasificacion, medicion y prediccion de
eventos de acuerdo a dominio del lengugje que tengan
en esa edad.

En efecto, la tarea del nifio consiste en apropiarse
delavoz delamaestrao de untexto atravésde un proceso
de almacenamiento de informacion, en el cual, algunas
de susfrases pasan aformar parte delavoz delos nifios.
Produciendo, en algunos casos, estados de ansiedad. Estos
hechos pueden observarse en los siguientes segmentos

tomados de las descripcionesanteriores: Por gjemplo: ante
laaparente molestiay silencio deAndreina, lamaestrale
va indicando cada uno de los parlamentos y pasos del
“experimento”. -“Tomae frasco con e clavel y leagregas
diez gotas de colorante” -y la nifia repite lo que pudo
seguir de lasinstrucciones: -*y diez gotas de colorante”
_-lascuales afiade a frasco que leindico previamente la
maestra. En este caso especifico, se evidencian estados
deansiedad. Al respecto Mussen, Conger y Kagan (1974)
sostienen que un nifio ansioso experimenta las mas
grandes dificultades en situaciones que estiman como
evaluativossin - tomar en cuenta sus capacidades 0 sus
propias necesidades. Al parecer, |a nifia siente que no
puede satisfacer las exigencias del adulto. En
consecuencia, es probable que o piense como un fracaso
y desarrollen actitudes inadecuadas o incluso
incompatibles con los propios fines de ensefianza de la
ciencia, pudiendo convertirse en una fuente de
desmotivacion o falta de interés por su aprendizaje.
MelissaadiferenciadeAndreinaaparentemente no
estdansiosa. Sin embargo, se puede apreciar que lanifia
tratd6 de memorizar fielmente el parlamento.
Evidentemente |a nifia demuestra |la capacidad de
memorizar una terminologia cientifica pero ésta se
encuentra vacia de significado, o erréneamente
comprendida. A esto lo Ilama Piaget (1972),
“pseudonociones’ aferradas a palabras sin significacion
real, para describir, dar cuenta e informar.
El siguiente fragmento, tomado de uno de
los retratos narrativos anteriormente
descritos, ilustran la afirmacion: -“...
vemos que flota porque pesa
muy poco” Y, “vemos que se
hunde porque es més pesado”
— dicha afirmacion involucra
proposiciones de la fisicay la
matemética, especialmente
en los conceptos
newtonianos de masa,
peso, volumen vy
densidad. Al respecto,
Viera (1997), plantea que
cuando se trabajan estas
Snocionesen laeducacion
infantil, nostropezamos
con una limitante
cognitiva que condiciona su
construccion: larelativaalaoperacion
de conservacion. Para el adulto, el
enunciado “se hunde porque es més
pesado” significa: todo objeto pesado
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sehunde. Mientrasalos ojosdelosnifios, quenoincluye
(implicitani explicitamente) el cuantificador “todos’ tan
sdlo significa: estos objetos son pesados y se hunden,
nada més.

Unaformadeevitar estoserrores cons ste en adaptar
lasexperienciasalaetapadel desarrollo del conocimiento
infantil. Es decir, obrar sobre ellos y descubrir sus
propiedades, a partir no de los objetos como tales, sino
delasacciones mismas que se gjercen sobre estos objetos
utilizando un solo criterio de descripcion. Podria hacerse
tomando un mismo materia pero distintaformao tamario
0, unamismaformapero diferente material y de acuerdo
a criterio seleccionado vaorar cada uno de los objetos
abstrayendo o dejando de un lado los otros criterios. Por
giemplo: “todoslos objetos demetal sehunden” y “todos
los objetos de maderaflotan”. Luego, promover latoma
de conciencia por parte de los nifios acerca de sus ideas
previas, confrontando y discutiendo entre diferentes
puntos de vista, es decir, la presentacion de situaciones
que produzcan conflicto cognitivo, la resolucién de
problemasy el desarrollo conceptua (Porlan, 1997). Una
vez realizada toda la verificacion requerida, s se puede
pasar a proposiciones que hagan depender laflotaciony
hundimiento del tamafio, peso o0 volumen.

La observacion, andlisis e interpretacion del “1V
Encuentro Zonal Cientifico Infantil”, nos inquietaron
como investigadores en e &mbito de la didactica de las
ciencias naturales, y como formadores de docentes en
dicha &rea, e hicieron que surgieran las siguientes
interrogantes:

- ¢CAmo son las acciones pedagdgicasy didécticas
en e &rea de ciencias naturales previas a “Encuentro
Cientifico”?

- ¢COmMo se seleccionan alos nifios que participan
en el evento?

Implicaciones pedagdgicas

El andlisis de los “retratos narrativos’ revela que
los maestros ol vidan dos aspectos muy importantesen la
construccion del conocimiento cientifico. El primero es
poner a los nifios en contacto directo con los distintos
fendmenos de la naturalezay ayudarles a percatarse del
interés que revisten, haciendo que se interesen, piensen
y pregunten sobre ellos, de tal manera que cada nuevo
conocimiento sevuelva, asu vez, problema, poniendo el
ambienteinmediato en contacto con otros ambientes més
lejanos. El segundo aspecto, y no por ello menos
importante, es tratar de hacer que expliquen lo que han
hecho u observado, lo que han comprendido y como lo
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han comprendido. Hacer hablar a los nifios no significa
hacerlosrepetir un parlamento escrito por el maestro, sino
ponerlos en las mejores condiciones para expresarse
auténomamente. Asumiendo que debe tenerse presente
que €l nifio tiene derecho a“equivocarse” para aprender
desu error.

De acuerdo a estos resultados, nos atrevemos a
afirmar tal como lo plantea Florez (1999) que los
maestros, salvo contadas excepciones, no se han
apropiado de las formas de pensamiento cientifico
contemporaneo y poseen escaso dominio de la ciencia
que ensefian, 1o cua se convierte en obstécul os para que
los nifios desarrollen los procesos de observacion,
descripcion, clasificacion, medicion y prediccion de
eventos y aprendan a pensar por cuenta propia sus
conceptos basicos en un proceso de construccion, a
elaborar posiciones criticas y buscar construir posibles
soluciones a los problemas del medio ambiente que los
rodea. Las implicaciones de estas presunciones en la
formacion y capacitacion de los maestros en servicio,
particularmente en el area de ciencias naturales del nivel
preescolar, esta relacionada con la necesidad de generar
en éstos un proceso de reflexion sobre su propiapractica
educativa y, en promover el disefio de estrategias
pedagogicas acordes con esteimportante nivel educativo.

Conclusiones

Los*Encuentros CientificosInfantiles” son eventos
que no logran los objetivos para los cuales fueron
propuestos porgque son concebidos para “parodiar” la
cienciay su ensefianza en € Preescolar. Esto es que los
maestros de preescolar [0s conciben como espacios para
que los nifios desarrollen précticas teatrales, teniendo
como argumento de fondo la actividad cientifica. Los
encuentros son vistos por 1os maestros como espacios y
oportunidades para “competir”, en la presentacion de
carteleras y maquetas y en la representacion dramética
del nifio “ensayado”. Previo a encuentro, los maestros
se dedican a “entrenar” a los nifios, para exponer
“experimentos cientificos’, lo cual descansaen précticas
repetitivas de monologos, a estilo de algunas obras
teatrales. El vestuario se teatraliza, 10s nifios son
“disfrazados de pequefios cientificos” y sometidos a
presiones psicol dgicas. Por consiguiente, estosencuentros
le imprimen una vision distorsionada a la educacion
cientifica, puesno serespetalaldgicadel nifio, su proceso
natural de blsqueda es ignorado.

Estos encuentros deberian ser escenarios para que
los nifios intenten explicarse el mundo, plantearse



hipotesis que son |6gicas para é, mas no para el adulto, | de pensamiento cuyo fruto vaaser ladiversidad deideas
el tener la posibilidad de verificar esas hipotesis, dentro |y laconfianzaen ellas. Al sentir que su blsquedadel por
de situaciones que le sean significativas. El nifio necesita quéy del como de las cosas es véliday aceptada el nifio
tener oportunidades para escoger y decidir cudlesseran  comienza a realizar multiples conexiones de su
sus vias de acceso al conocimientoy sentir quesusideas  conocimiento que se traducen en sus “primeras teorias’
son respetadas. Este ambiente de libertad brinda al nifio para explicarse el mundo que los rodea.E)

la oportunidad de ser creativo, de desarrollar estrategias
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LA GUERRA CIVIL
Y EL DIALOGO NACIONAL SOBRE LA EDUCACION

Arnaldo Esté

Estamos realizando en un nimero considerable de escuelasy enlaUniversidad Central de Venezuela, UCV,
un proyecto educativo que tiene como €je de sus argumentosy proposiciones la dignidad del hombre, su calidad
como sujeto para aprender y crear, para reaizarse en la comunicacion. La dignidad como un gjercicio, que se
ganao pierde en laparticipacion y en el respeto a otro en su diversidad. La necesaria cohesion de lanaciony de
sus comunidades, la pertinenciaindividual y socia de los aprendizajes buscados.

En esos sentidos hemos di screpado tanto de las concepciones tradi cional es como de las versiones adel antadas
por el Ministerio de Educacion en sus escuelas bolivarianas, donde e acento se coloca en lo ideoldgico, 1o
asistencial y en laimplantacion del turno integral en las escuelas basicas, més que en o propiamente humano y
pedagdgico.

Y ahora hemos estado a borde de la guerra civil con un pais ciertamente extraviado.

Sectores de una muy heterogénea oposicién, més unida por el miedo que por un proyecto o liderazgo,
levantaron cadaveres e improvisaron samuréis, banderas para defender una manera de concebir lo venezolano,
amenazadapor un discurso oficial que hatenido lacuriosaeficaciade enflaguecer 1o propioy engordar lo contrario.

Se ha abonado una simbologia de peleay de clases irredentas, estableciendo abismos donde lo que existe
son losinfinitos matices de gentes y generaciones que recientemente dejaron, estén o pretenden dejar la pobreza
y e campesino atrés con los vientos ma distribuidos de una riqueza minera, mas extraida y encontrada que
arduamente trabajada.

Continda en la pag. 323
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