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Resumen

El trabajo que presento a continuacion se inscribe dentro de los resultados preliminares de un proyecto de investigacion del CDCHT-
ULA 1999 sobre ¢, Como se transmite en un nifio el valor responsabilidad considerando esta ruta: del hogar al salén de clases? El nivel de
escolarizacion es el primer grado de educacion basica. Se aspira averiguar ¢de qué manera influye el maestro en el valor responsabilidad y
coémo contribuye a afianzarlo? Se presupone que siendo el primer grado una continuidad de la escolarizacion del preescolar ese valor debe
existir como correlato de realizacion de tareas especificas. El titulo del articulo obedece al aspecto siguiente: cuando se ensefian valores, entre
ellos la ética, entran en juegos palabras y actos de habla con distintos paradigmas dentro de una formacién discursiva general que aspira
preparar a los sujetos para una sociedad tecnologizada. De alli que sea conveniente singularizar esos paradigmas en actividades especificas
que informen de su utilidad. En el problema de la investigacion planteada ocupa lugar central una formacion discursiva dentro del término
Respondero (base latina del término responsabilidad y que significa reciprocamente. La experiencia contd con tres grados de primaria basica
de aproximadamente 30 alumnos cada grado. Por formacion discursiva entenderemos el cuerpo de enunciados definidos fundamentalmente
en la obra de Michel Foucault. Esto interesa mucho para vincular el trabajo con el contexto de las postmodernidades (en plural) marcadas por
la diversidad cultural, el sincretismo teérico y el eclecticismo filoséfico de los discursos educativos actuales.
PALABRAS CLAVES: Responsabilidad, postmodernidad, precaucion, prevencion, educacion, escuela, formacion, valores, bioética en
educacion, etnografia.

Ab St raCt TEACHING ETHICS USING THE RESPONDEROPARADIGM: USEFUL THOUGHTS ON A DIDACTICS OF RESPONSIBILITY

The following paper was part of the preliminary results of a research project (CDCHT-ULA 1999) on the way a child acquires a sense of
responsibility between the home and the classroom. The subjects of the research were in the first grade of Basic Education. The task was
to discover how the teacher influenced and consolidated the sense of responsibility. It is assumed that as the first grade is a continuation of
educational practices from pre-school, this sense should exist as a correlative in performing specific tasks. The title refers to the fact that
when one teaches values, such as ethics, words and speech acts come into play that have distinct paradigms within a general discourse
structure and that propose to prepare the subject for a technological society. It will be convenient to separate those paradigms into specific
activities that reflect their usefulness. In the proposed research, a central position is taken by a discourse structure subsumed by the term
respondero (the Latin root of responsibility and meaning reciprocally). By discourse structure we understand the corpus of utterances
defined principally in the work of Michel Foucault. This is of particular interest in that it connects the work with post-modernist contexts
(plural), typified by the cultural diversity, theoretical syncretism and philosophical eclecticism of contemporary educational discourse.

Key words: responsibility, precaution, prevention, education, school, formation, values, bioethics in education, ethnography.
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| escenario

El punto de partida en el
articulo admite que la ética va
pasando de moda como lugar de
reflexion moralizante y en su lugar
va quedando € plural éticas, sobre
todo aquellas vinculadas con la
busqueda de un equilibrio entre las
distintas imagenes de las morales y los valores
inaugurados por el desarrollo de la tecnociencia. La
modernidad con su discurso ético havisto suslimitespara
pasar més dla de los postulados categoriales kanteanos
como garante de un dispositivo regulador de las
desigualdades humanas. Con €l desarrollo de la tecno-
cienciay las nuevas tecnologias del embridn humano el
discurso filosofico de una ética universalizadora se
esfumd. En su lugar surgié el discurso médico como
lugar de decisiones puntuales entre los margenes de la
viday lamuerte. Unanuevadisciplinaque definelugares
de problemasmoralesy éticosjunto aun discurso juridico
garante de derechos por la vida emergio en los Ultimos
treintaafios. A esto sele hadenominado bioéticay yano
€s tan importante, en tiempos de mutacion socia y de
modelos tedricos agotados, solamente reflexionar en
asuntos de ética, de moral, de lo juridico o de lo legal.
Hoy se constata cierta tradicion filosofica de discursos
obscuros y casi con el objetivo central de ser
incomprensibles. De hecho, los fildsofos vienen
quedando paragrandes bostezos de aburrimiento en aulas
de clase y con programas donde se decretala utilidad de
la moral o la ética desde determinados autores. Sin
embargo, mésallade esto enloshospitalesy laboratorios
se definen patrones paralavidao lamuerte. Se constata
también que un mayor campo dereflexidn con el término
bioética, con datos empiricos y con modelos de
pensamiento puntuales respecto a problemas e impactos
sociaes de latecnociencia estainvadido por reflexiones
bien puntuales hechas por médicos, por bioquimicos y
por cientificos otrora cultores del método hipotético
deductivo. Incluso, durante mucho tiempo € CONICIT
en Venezuela tuvo entre sus archivos un conjunto de
normativas para experimentos con animales y personas
que ha comenzado a desempolvar para algunos
laboratorios y proyectos de investigacion de las
Universidades venezolanas a peticion de grupos
ecolégicosy ambientaistas. Desdeel creador del término
Bioética: Rensselaer Van Potter (ver: Bioethics, Science
of Survival. Perspe. Biol.. Med. 1970) su sentido
discursivo aceptado es la imagen de un puente
equilibrante entre limites de problemas de moral y los de
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unaéticaprécticaen el lugar delos experimentos. Detal
manera que parece mucho mas viable en eso de aclarar
conflictosdevaloresy susrespectivosimpactos sociales,
el congtituir grupos bioéticos para la investigacion de
dilemas ocupados de ambostérminos que decretar grupos
éticos-morales para repensar |os valores en un contexto
cultural postmoderno. Ello mucho méas cuando el
agotamiento de los fundamentos del discurso de la
modernidad dio paso ala posmodernidad y nadie duda de
como se han derrumbado estrepitosamente 10s viejos
paradigmas que explicaban €l todo y sus partes. La
investigacion se realiz6 (una primera fase) en e Grupo
Escolar Edo. Carabobo del estado Trujilloy estaen esalinea
de pensamiento de la bioética. Observar las reuniones
escolares del maestro con sus dumnos y cudes son los
comportamientosméscercanoscon e valor responsabilidad
fue latarea central. En virtud de este detale, se metio
acento en @ como se desarrolla, como se controla 0 cOmo
circulae vaor responsabilidad en laformacion ensefiante
de un nifio. De la misma manera, se recogieron
informaciones que informan acerca de la base operativa
donde se despliega su discurso-accion, los controles
ingtitucionales, |as|lamadas de atencidn personaizadas por
el maestro o la ausencia de ellos.  Buena parte de los
resultados obtenidos son observaciones etnogréficas
preliminares de cuatro grupos mixtos de primer grado con
aproximadamente 35 nifios en & salon de clases.

¢,Qué mostré el escenario
observado?

En dllos, no se percibe una ensefianza primordial
del aspecto responsabilidad, ni por parte de la familia
(entendida en su sentido mas amplio tanto monoparental
como tradicional), ni de los maestros, ni del plan de
estudio nacional. Més alé del presupuesto tedrico de
hacer cualquier tarea no existen normas especificas para
ese valor. Por supuesto, leyendo responsabilidad como
ago que vamés ala de hacer lafila para entrar a saldn
de clases o de responder la lista con la palabra presente,
el nifio confunde (porque asi reza en la tradicion
escolarizadora) ese valor con disciplina, deber o castigo.
El escenario indic quelas conductasy comportamientos
especificos de cualquier €ética vinculada con € término
responsabilidad esté totalmente aislada de la accion
educativay del proceso escolarizante con mirasasembrar
una responsabilizacion global como précticaen € nifio.
Laéticaguee maestro poneen circulacion (muchasveces
de manera aislada y coyuntural) se presupone mas del
lado de lamoral. Esa tradicion filosofica de decir que



algo esta éticamente correcto, pero moralmente
reprochable esta sembrada en la mentalizacion de los
valorespor &l maestro. Aclarar estosdosaspectos muchas
veces|eresultacomplicado a maestro, dgo yararo puesto
que €l deberia estar suficientemente formado en
diferenciar cudndo se educa en valores morales, cuando
en los éticos y cuando se escolariza para la disciplina.
En contrapartey paraeste proyecto, educar esunaaccion
basada en los seis verbos siguientes: ensefiar, criar,
levantar, instruir, aprender y formar. Mientras queen €
acto escolarizante circula mayormente en todos sus
nivelesel deformar paratal cosa. Se puede formar para
el trabajo, para ser odontdlogo, para ensefiar a hacer
zapatos, mas ello no implica educar para los valores o
para una mejor calidad de vida. Més dla de las tareas
del curriculo o del plan de estudiosen eso que sedenomina
eufemisticamente: dar clase y que el alumno preste
atencién, no existe una preocupacion donde estos verbos
se combinen con unafinalidad especificaparaidentificar
calidad de valores, conductas apropiadas en éticas
colectivasdel bien o responsabilizacion ciudadana. Otra
l[imitacién observada viene del mostrado por los
diccionarios relacionando el término responsabilidad
igual aun sinénimo de culpa, de cumplimiento de tareas
odemoral. Culpaesuntérmino bien (til parael discurso
cristiano. Es en ese discurso donde mejor circula, aun
cuando ha logrado entrar en el discurso juridico. Sin
embargo, laculpaestalimitadaen eso de explicar ciertas
anomalias a explicar mejor por el término
responsabilidad. Hoy es necesario averiguar desde el
lugar de la responsabilidad sus efectos u omisiones en
una préctica socia tan especifica como la educativa.
Curiosamente los redactores de la nueva Congtitucion
Bolivariana de 1999, presupuestos nuevos actores
sociales, ignoraron lajerarquiade ese principio paradarle
cuerpo a cierto equilibrio de las acciones sociales que
obligatoriamente una nueva Congtitucion en el contexto
postmoderno tendria que dar.

Aspectos vinculados con el
marco legal vigente

Unalecturaata Constitucion paracentrar el trabgjo
en esalegalidad dacuentade aproximadamente diez veces
en que tal término aparece. Responsabilidad o como
corresponsabilidad y se ha puesto en circulacion junto a
disciplinacasi militar sin ningtn debate puntua. Sobre
todo por aquello investigado por Foucault (Ver Vigilar y
cagtigar. Siglo XXI Editores, México, 1987) sobre el
sujeto del poder y su discurso disciplinario-represivo.

Esto complicamés el aprendizaje del término, pues uno
no sabria (recordando que el latin lo define como lo
reciproco) si corresponsabilidad (muy manejado hoy por
los funcionarios del gobierno venezolano) es como
reciprocicarse varias veces y ello suena a contrasentido
epistemol dgico, aparte de la estética fea de ese término.
Hubiera sido deseable indagar el vigjo Cadigo Civil que
s bienresponde alaConstitucion de 1961, esbien puntua
cuando da referencias sobre responsabilidad civil,
responsabilidad contractual y responsabilidad moral.
Aclaroqueen lalegidacion venezolanaidentificar cuando
un asunto esmoral y cuando es ético con sus respectivas
sanciones gjemplarizantesno hasido facil y dedli lo (til
de conocer labioética. Sinembargo, enlos origenescon
aplicacion juridica de ese término son |os romanos
quienes lo trataron en funcidn del dafio causado por una
accion concretadada. Lamentablemente |as Escuelas de
Derecho de nuestras Universidades no le dan en e Plan
de Estudios un lugar importante a esta reflexion. 1gual
ocurre con laéticaque no pasade ser unamateriaelectiva
y que los estudiantes consideran insignificante o “pgja’
como le dicen. En el &mbito de la ensefianza de este
término la mayoria de nosotros lo aprendimos similar a
obligacién y asi entrd en los programas del Aparato
Escolar en todos su nivelesy modalidades. Ahorabien,
ensefiar hoy valores y éticas en el contexto de la
postmodernidad y entre sus bases el principio
responsabilidad tendria que hacerse como una ética
aplicada a situaciones puntuales y con sanciones
especificas. Especificasincluyeaanimalesy humanosy
a lugar o a hecho donde € dilema entr6 en un acto de
palabrade responsabilidad en tanto base de una éticapara
evaluar consecuencias de acciones especificas. Paraesta
investigacion, larelacion escuela-comunidad es € lugar
de ese dilema y en sus inicios se pretende averiguar la
presuncion de si el nifio que viene del pre-escolar para
asistir a salon de clasesdel primer grado (Escuelabésica,
puestodaviaalgunos hablan de primaria) trae unanocion
deresponsabilidad, y si € docentedel aulaesti preparado
para darle forma a esa nocion. Bueno es afirmar aqui
que la categoria discursiva presuposicion (ver Ducrot, O
y T. Todorov.-1972- Dictionnaire enciclopédique des
Sciences humaines du langage. Paris. Seuil.) es una de
las de mayor uso en investigaciones vinculadas al
contexto cultural de lapostmodernidad en asuntos donde
lanovedad escentral. Asi, €l proyecto en curso presupone
que el hogar del nifio y el saldn de clases son espacios
comunicados obligatoriamente por lapresuncion del vaor
responsabilidad. Esto conviertea término en un desafio
para interpretar cualquier tipo de accion escolar
conducente aobtener un nuevo individuo con calidad ética
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paralasociedad. Lasimplicaciones agui asomadas van
desde averiguar la legitimacion de esa identidad criolla
del venezolano quelo predefine como el portador de una
“viveza caribe’, un ser que se las sabe todas y por €lo
para él <todo vale>; hasta poner en duda todo el
equipamiento formativo que nos da el Aparato Escolar
paraobtener una ventaja comparativadesde € lado dela
responsabilidad en un mundo econdmico dominado por
la ausencia de reglas fijas. Siendo la regla comdn que
éstano existe.

¢,Qué se ha observado
hasta el momento?

’—EDUCERE, INVESTIGACION, ANO 6, N° 18, JULIO - AGOSTO - SEPTIEMBRE, 2002

Unarevision elemental alos documentos escolares
basicosde esenivel: cuaderno de deberesescol ares, notas
al representante por parte del maestro o agendareuniones
con la llamada comunidad, informé esto:

1.- Ausencia de ayuda sisteméatica de los
representantes para |as tareas escolares impuestas por €
docenteen sulecturadel plan deestudiosoficial del nifio.
Laideaes que parael representante e nifio seenviaala
escuelay que seael maestro quien respondapor é. Como
puede observarse responder y responsabilidad son dos
nociones diferentes paralos sujetos de la educacion. Se
presupone en el maestro unos deberes para con € nifio
que nadie le ha ensefiado y, hoy con nuevos escenarios
con algo que tendria que discutirse a profundidad: la
LOPNA.

2.- Alto niimero de alumnos en el aula: méximo de
34 estudiantes, para un maestro gue tiene un producto
recién terminado por el preescolar, con una cultura del
juego en grupo y del dejar hacer. En las primeras
reuniones se observa un choque entre lo que tiene que
ensefiar el maestro del primer grado como objetivos
especificos del plan nacional de estudios para darle
resultados a los funcionarios del aparato escolar y la
disposicion del nifio para atender y responsabilizarse
por sus acciones. Muchas veces observeé nifios no
pendientes de lo que dice el maestro o de lo que éste
escribeenlapizarra. Lapizarrasiguesiendo el vehiculo
bésico parainformar sobre tareasy deberes vinculados
a responsabilidad. Hagan, copien, dibujen, junto a
[lamadas de atencion disciplinarias eslo més escuchado
ali.

3.- Cierta dificultad de control parala eficaciay
eficienciadetareas o consideracion delos alumnos, por
parte del maestro del primer grado, como individuos
que deben avanzar de acuerdo con sus posibilidades
junto a la posibilidad de ese maestro de garantizar

18

J. CamiLo Perbomo

atencion o disciplina sobre un grupo acostumbrado a
una dindmica de andar de pupitre en pupitre.

4.- En € acto de Ilenar un cuaderno con detalles
pedagdgicos dichos por el maestro se notd inseguridad y
deficiente cumplimiento a las directivas, sobre todo en
las primeras reuniones; |0 mismo que para concentrarse
en lo que deberian estar haciendo. También mostraron
dificultades en cuanto sacar puntaaun l&piz'y a su vez
colocar los desechos en lapapelera. El tirar basuraen el
piso del salon de clases es un acto que en miniatura
pudiera explicar la cultura de no asumir el aseo de su
entorno como un acto responsable afuturo en el ambiente
social donde €l nifio crece.

5.- Siempre que e maestro intent6 corregir algun
detalle que generalmente afecta su ritual de colocar enla
pizarra unos objetivos, de mantener el orden y la
disciplina, o de dejar a alguien encargado en el salon de
clases mientras va a bafio, por ejemplo, tiene por parte
de los nifios un discurso casi comdn: “son los otros los
que hacen desorden, no yo”. Vale decir que uno pudiera
concluir que desde este nivel de escolarizacion se le va
dando forma a la excusa para evitar cualquier sancién
educativa a futuro. El identificar respondero como el
acto de asumir |as consecuencias de una accion esen ese
nivel escolar extrafio. Digo sancién como ago quelees
posiblea maestroy no castigo o represion paradiferenciar
los contenidos de cualquier acto correccional con
represion. Muchas veces e maestro escoge a su libre
acto si una accion amerita ser corregida. Si un nifio
molestaa su vecino escolar tiene que ocurrir aalgo como
un grito o aun llanto paraque sisteméticamente se corrija
el dafio puntual adichonifio. Enefecto, castigoy sancidn
son diferentes, se sanciona con algo estratégico y
gjemplarizante, mientras que castigo se vincula més a
coercion, a penalizacion, a vestigios de venganza en
aquellosnifios con conductas conflictivasrepetitivas. En
tal sentido, € acto educativo de combinar los verbos
descritos anteriormente (ensefiar y formar) pudiera ser
sancionado hasta desde una perspectiva gestual del
maestro.

6.- El llamado recreo o receso funciona con
multiples signos cuyo sentido vadesde el acuerdo a libre
abedrio del maestro en cierto horario dispuesto por los
directivos, una gratificacion, un castigo 0 una sancién
para aguellos que “no se portaron bien o no hicieron sus
deberes en €l tiempo estipulado por e maestro”. El
maestro da signos de no estar preparado para diferenciar
el vigilary castigar. Ambostérminos son en él un recurso
queutilizaindistintamente parael grupo o paraindividuos
Yy, § por algunacircunstancia, orden, disciplinay control
seleescapan en unaaccion escolar especificaseleimpone



alos nifios tareas coyunturales. escribir lo que estden la
pizarra, mantener el lugar del pupitre, no molestar alos
compafieros, evitar correr dentro del salén, no gritar
dentro del salén de clasey otros. Sancionar con apego a
un logro correctivo vinculado aunaética o bioéticano se
observé en e escenadescrito. Si tal tareano sehaceo s
€l orden del maestro seinterrumpe, es casi seguro que el
recreo funciona como una prescripcion. En otros casos
el libre dejar hacer es la préctica en € salén de clases,
sobremanera cuando el maestro es suplente del principal.

7.- El uso de recursos como el sanitario, agua
potable y filtrada, cantina u otro lugar de esparcimiento
no tiene ninguna vinculacién con el acto de educar para
tener un tipo de individuo dentro de un ambiente de
responsabilidad. Todo esaleatorio, desde laindiferencia
anteel hecho detener unasalade sanitarios parahembras
y varones, unailuminacion deficiente en periodos del afio
donde llueve o deficiente aislamiento de los ruidos de la
cale. Laimagen quemejor explicariaeserecreo eslade
un becerro quea salir deun corral 0 encierro comienzaa
dar carreras en un amplio potrero con |las consecuencias
queesoimplicaafuturo cuando quien lo hace esun nifio.
El espacio no tiene que ser solamente un medio sinlimites
para que €l nifio corra o se desplace a su libre abedrio,
existen medios paraque ese espacio seaun medio donde
€l sujeto educativo asimile conductas socid es positivas
al aprendizaje del principio de responsabilidad.

8.- El libro de vida, hojasimilar alaque manga
un médico para la sintomatologia de un problema,
generalmente se llena.como un discurso socio-cultural
del alumno, como algo estético donde se asienta
cualquier acto deindisciplinapararecordar afuturo en
casos de disciplina-orden y expulsiones, pero donde el
docenteignorasu utilidad paraobtener herramientasque
le definen un producto a ser moldeado para la res-
ponsabilidad. En efecto, no es lo mismo para quien
dicevenir deun hogar constituido don-de padrey madre
son responsables del nifio que aquel donde no hay
bibliotecay hasta se carece de recursos tecno-1dgicos
(TV, reproductor, video y otros). Este aspecto es
importante que seamanejado por el maestro del aulas
estuviese preparado para contribuir en una ensefianza
decalidad éticaapartir del principio de responsabilidad.

Estas ocho observaciones intentan evidenciar la
responsabilidad dentro de una competencia alograrse
en los dumnos de la Escuela Bésica donde € aumno
debe ser visto como un vector dedifusion. Vector quiere
decir que puede estar infiltrado de indiferencia para
desarrollar conductas para el valor responsabilidad y
paraestimularse en lablsquedade laexcelenciaquelo
convertiria en un sujeto diferente y solidario con

contenidos de calidad de vida.

Deconstruccion de la
informacion

Un nifioy un maestro que seimplican en asumir sus
propias situacionesy donde laexcusadisminuye paradar
paso ala prevencion o a argumento termina siendo una
accion educativa que intenta conocer soluciones para
problemas que muchas veces pensamos son indtiles. El
principio de precaucion, el de prudenciay el de
responsabilidad, son tres conceptos Utiles a esta bioética
educativa que el proyecto de inves-tigacion intenta
desplegar ayudandose en laobservacion etnogréficahecha
en el salon de clasesreferido anterior-mente. Dealli que
los datos de vida especificos del nifio y de su entorno
(donde nada esta so-brando, donde el maestro essujetoy
objeto) ayudan mucho para poder ave-riguar cudl es la
calidad de base para iniciar los aspectos propios de una
formacion responsabley delosotros principiosaeatorios.
El principio de precaucion informa de la utilidad de
ensefiar a nifio areflexionar sobre aquellos aspectosdonde
su integridad fisica y siquica estén en juego, el de
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prevencion lo moldea para aquellos escenarios donde €
no puede actuar con enteralibertad. El deresponsabilidad
lo ensefiaaasumir con autonomiay respeto por si mismo
y losotroslas consecuencias de susactos, bienen el éxito,
bien en sus errores. En una oportunidad y en
conversaciones esporéadicas con los representantes de esos
alumnos pude observar quetanto el espacio escolar como
el maestro estén idedlizados. |dedlizado porque paralos
representantes se presupone que estabien s el maestrolo
dice, como también que puede estar mal; laduday laditima
palabra siempre la tienen el maestro o € director del
plantel. El representante, a igual que cuando fue nifio,
internalizd conductas de excusa para actos responsabl es,
idealiz6 sujetos para que le corrigieran ciertos aspectos
porgue nadie e ensefid a hacerlo por si mismo. De esta
manera, son otros sujetos donde hay que buscar las causas
y asi lo reproduce con sus descendientes. Asi por gemplo,
s un nifio tiene caries, S no ve bien lo escrito por el
maestro en la pizarra, si no tiene un aseo personal
aceptable, s carece de una disciplina para anotar sus
deberes para tal fecha, o0 si en su bolso tiene (tiles
insuficientes paralastareas, todo eso es un asunto que €l
docente informa si puede recordar en la reunion con e
representante o cuando el nifio lo manifiesta en la
oportunidad en quetal esaspectoslemolestan. No existe,
més all& del voluntarismo del maestro, una politica de
lograr que los nifios (dentro del saldn de clases 0 en sus
casas) tengan sus Utiles completos y que ese nifio tenga
control disciplinario en una agenda de lo que tiene para
su trabgjo escolar. Laimportancia de esa organizacion
disciplinaria para cuando d nifio |e toque desenvolverse
en su comunidad no son ensefiados en el escenario escolar
porque la importancia no estd aln asimilada por los
integrantes de la escuela. Hablo de escenario y de
integrantes para involucrar desde bedeles, vigilantes y
todos aquellos que conviven en los espacios escolares
donde &l maestro esun miembro més, pero con demasiadas
tarespresupuestasparadarleformaad nifio. Generalmente
no todos hacen observaciones puntual es en este aspecto.
También existe en ellos la excusa. Es comUn escuchar
sus debilidades respecto a ¢como ensefiar unanuevaética
paraobtener nifios responsables cuando o que abundaes
lo contrario aresponsabilidad? Esaanomaiayamanifiesta
en e discurso de los actores escolares es una fortaleza
paralainvestigacion delos principiosantes descritos. En
efecto, s bienuno delosobjetivosdel proyecto estrabajar
exclusivamente con los nifios en laedad escolar del nivel
nombrado, no obstante gira como preocupacion esa
pregunta en un profesiona de la docencia que viene de
las Escuela de Educacion de alguna Universidad con una
formacion hibrida, esdecir auxiliar detodoy especidista
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en nada e ignorante de laimportancia de las acciones de
los verbos ensefiar, criar, levantar, formar, aprender e
instruir junto a los principios de responsabilidad,
precaucion y prevencion. Esos principios con los seis
verbos estuvieron en los origenes del proyecto de la
modernidad ilustraday con ellos seintentd darle sentido
asu discurso filosdfico y @ humanismo como actividad
formativa. Bastaleer a sus creadores desde Descartes a
Kant para asimilar laidea, pero por algunarazén en las
escuel as de educacion se ha pretendido encerrarlostodos
dentro de las condiciones del verbo formar y negar la
importanciaalos principios. Basté quelosfundamentos
de la modernidad se vinieran abajo y que llegara la
postmodernidad con sus correlatos discursivos
globdlizadores paraque de nuevo aparecieraesta pregunta:
¢qué hacer ahora? Formar para ago devino objetivo
especifico, pero ensefiar |os princi piosnombrados no entrd
igual en los planes escolares ni en las conductas
dominantesdelos escenarios escolarizantes. Alli estuna
anomalia, pues se hapensado queformar parael trabgoy
parael desarrollo esigua que formar paralosvaloresy
entreellosbuscando laresponsabilidad. Losfuncionarios
gubernamentales, de antes y de ahora, tienen en este
sentido lamismaconfusiény dealli que piensen que para
ensefiar [a ética, lamoral o cualquier otro valor bastacon
hacer talleres, dictar seminarios o realizar conferencias.
Esto muchas veces copiando discursos construidos en
otros contextos del imaginario socia y desconectados de
nuestros propios entornos y fatalidades cotidianas. No
bastan decretos o buenas intenciones, es necesario darle
formad acto deformar y ensefiar cuando de esos aspectos
setrate. Delo observado puede también deducirse que
los procedimientoselementalesdeformar y ensefiar valores
sonignoradosy abundapor el contrario labuenafedelas
acciones. Si un nifio no cumple con losdeberesasignado
0s quienlohaceese maestro, labuenafe se presentaen
formade cualquier excusa, pero donde el procedimiento
fue violentado. Coincido con los tedricos que sefidan el
agotamiento de la razon moderna, tal como lo dice €
discurso postmoderno, en cuanto a facultad humana
presente e igual en todos los hombres. Desde ese lugar
conceptual no es posible ensefiar val ores postmodernos,
entre ellos una mora funcionando como base de todos
los discursos €ticos, una ética vélida paratodos los actos
humanos, una bioética solo para los hospitales 0 un
principio de precaucion Unico paraconducir autos. Dentro
del discurso que pone en circulacion el principio de
responsabilidad presupongo quelanocion demoral, tal y
cua es ensefiada por los fil6sof os como una accion para
prevenir nuestras acciones y buscando los caminos del
bien, esti agotada.



¢Qué deben hoy reformar los saberes
pedagdgicos para obtener un sercon
mejor calidad ética desde el lado de
la responsabilidady los principios de
precaucion-prevencion?

He alli lo circular del mundo postmoderno
respondiendo, mostrando los limites de lo que no logré
la modernidad y preguntando muchas veces con ironia.
El trabajo en curso no tiene unateoria elaborada, apenas
esta presentando ciertos sintomas de algo inexistente en
el ambiente escolar escogido paralaobservacion respecto
a lalectura del término responsabilidad en un sentido
similar areciprocidad y medida (s ello esposible) por el
dario causado por su ausencia o presencia. El punto de
partida para esa pregunta viene de esas observaciones
empiricas y hasta ahora aparecen zonas de dafos
producidas por ausencia del conocimiento del principio
responsabilidad, de precaucion y prudenciaentre padres,
maestros y funcionarios de la actividad escolar. En este
sentido, admito que el objetivo central detoda ensefianza
ética, leida como disciplina de ayuda a la familiay d
nifio, tendria que favorecer en su accion la autonomiay
la responsabilizacion del nifio, del maestro y de los
representantes. Sin embargo, no es posible que ello se
de en ausencia de prevencion, prudenciay precaucion
cuando la sociedad cada dia esta dominada por la
complejidad. Un recorte deseable seria que se lograran
grados para €l objetivo de obtener |a ciudadanizacion en
actos puntuales de la cotidianidad: no tirar basura en el
piso. El nifio enlaescuelalo hacey muchasveces porque
observo que también lo hace € maestro o funcionarios
de su entorno, no rayar las paredes, no producir ruidos
molestos, respetar losanimalesy las personas, entrenifias
y nifios deberian existir valores diferentes a esos donde
el objetivo transmitido por los juegos es la maternidad
por sobre |os otros valores de autonomiay decision. En
este sentido mellamo laatencion ladestreza delos nifios
parareproducir papeles que hacen actoresdelaTV. Una
respuesta por adelantado podria englobar laformulacion
de objetivos especificos operando de varias maneras. a)
Promocionar la responsabilidad y la responsabilizacion
comoidentidad cultural paraun venezolano aquien estos
términos le son gjenos. En efecto, ala Constitucion de
1961 si usted le pregunta ¢cuéntas veces aparece €l
término responsabilidad en sus articulos? le dird que no
mésdeseis. Mientrasquesi |e hace lamismapreguntaa
laBolivarianade 1999, no vamésallade ocho. Escomo

si losvenezolanos e sac&ramos el cuerpo a término o si
ignoréramos su importancia como identidad cultural. b)
Vincular responsabilidad, precaucion y prevencion como
ago reciproco aser escogido libremente apartir devarias
opciones dentro de una cultura democrética educando
para la autonomia y la constitucion de individuos
responsables. Esto seria practicar libremente los
gjercicios democréticosdonde ser democréticoimplicaria
darle cuerpo atodos los significados de responsabilidad
y asu vez defender aguello que nos hace prudentes. Asi,
los programas escolares no serian genéricos en eso de
producir un nuevo sujeto social, sino que dariaen forma
concretalas pautas a seguir paralograrlo. ¢) Identificar
laaclaracion de valores, las reflexiones valorativasy los
debates bioéticos como actividades que tendrian que
comenzar desde el primer afio de educacion bésica.
Involucrar en esto a la comunidad seria un objetivo a
lograr como correlato organizativo para una nueva
sociedad. Es posible que todo esto suene a escandalo
para llevarlo a primer grado, pero ¢por qué Lyotard
recomendd en unaoportunidad ensefiarl e postmodernidad
alos nifios? Todo o que pensamos definia a una ética
para el bien se construy6 desde todos los discursos de la
ciencia social; en € estructuralismo, en & marxismo o
bien desde e funcionalismo con e término concienciao
como |le gustamucho alos psicologos consciencia. Tener
una o la otra seriala facultad para hacer cosas buenas o
vinculadas al bien. El término ha pasado desapercibido
tanto en discursos incendiarios como en los
conservadores. En el trabajo de investigacion, en curso,
se pregunta siempre: el momento cuando un nifio tira
basura en €l piso del saldn de clase, ¢por qué o hace?,
¢esqueeso nosdice algo sobre su carenciade conciencia?
0 ¢hasta donde sus padres y maestros carecieron de
observacion con proposito definido cuando e ensefiaron
algunos deberesescolares? El asunto esbien complicado
porques bienloscirujanosdel cerebro enlaexploracion
del mismo nos informan sobre algunos procesos fisico
quimicos o electromagnéticos que explican algunas
funcionesdel mismoalo largo del cuerpo humano, tienen
serias dudas sobre e lugar preciso donde los humanos
procesan acciones parael bien o parael mal y que cierto
discurso religioso informa como lugar de la conciencia
social. Seria interesante despojar a la ética tradiciona
del bien o del mal y analizarlarespecto aciertas acciones
sociales puntuales del ser humano en su cotidianidad
social. Mientras eso llega es vdido preguntar: ¢Cuéles
serén |os contenidos apropiados para ensefiar una nueva
ética con miras a obtener seres responsables, prevenidos
y prudentes con unay mejor calidad ciudadana?
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¢Comono recordar aNietzsche en
aquello de los errores en tanto
valores paraaprender?

Admitido el hecho empirico de tener una sociedad
marcadapor € pluralismo étnicoy ladiversidad cultural,
pareciera no tener sentido construir un solo argumento
dentro de un concepto Unico para la responsabilidad
social. Ciertamente que tendria sentido nombrar el
producto escolar final como un ser socia con autonomia,
individualidad criticay responsabilizado por susaciertos
y errores. Sobre todo cuando el curriculo oculto es el
dejar hacer al nifio todo paraque luego aprendaasulibre
albedrio y capacidades. Algo asi como aprender de los
erroresy equivocaciones paradevenir responsable. Hasta
este momento laescuelay e hogar, como lugares de la
educacion, sonimplacablesen eso de condenar en el nifio
los errores cometidos en su cotidianidad socializante.
Antes que buscar €l lado positivo de los errores se le
ensefia (desde diversos lugares socio-politicos no
formales) a ser astuto como el zorro, avivir delaexcusa,
delamaniobra, del desdoblarse, del “yo no fui fueronlos
otros.” Un programa escolar de primer grado donde las
operaciones bésicas: leer y escribir estén desconectadas
del dato familiar del nifio no son de mucha ayuda para
responder esa pregunta. Tampoco la desvinculacion con
la reafirmacion de valores universales de respeto,
tolerancia y solidaridad ayuda mucho. Aun cuando €
discurso delapostmodernidad habladel fin delaFilosofia
y de la escuela, no se descarta la ayuda de darle a nifio
un aprendizaje que lo ensefie a filosofar y a conocer
medianamente bien sulenguamaternaen un cierto sentido
para leer la vida de otra manera. Que argumente y
construya nociones de utilidad sobre valores
problematizados desde los siete afios no es un
contrasentido, ni una operacion escolar absurda. El
comportamiento del nifio en e aulay medio escolar no
tiene por qué ser un acto limitado a cumplir con los
objetivos de un programa o el divorcio radical de la
actividad |udica que viene del preescolar. Tampoco €
nifio tiene que ser un depdsito delas miserias o grandezas
de suspadres o representantes. Sobre maneraenloscasos
donde quienes por tener que trabajar lo dejan ala buena
accion de sus maestros.  Un aspecto destacado por las
observaciones hechas en la investigacion es el de la
responsabilidad con sussignificadosy sentidosdiferentes
para el maestro, el representante y € nifio. En e verbo
cumplir y las consecuencias de la accion respectiva de
ese verbo se encuentran la observacion de esos signos
diferentes. El maestro cumple con € programa, €l nifio
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con atender y el representante con mandarlo aclase. Todo
lo que ocurre a nifio cuando va a salén de clasesy de
éste en retorno ala casa no tiene espacios de correccion
o0 deregistro con mirasaprovocar un cambio de conducta
0 actitudes. La escuela observada en Trujillo tiene en
sus arededores puntos de observacion y convivencia
social del nifio rodeada de abundantes expendios de
licores. El vigjo decreto de mil metros para distancia
minima de |as escuelas y 10s bares no se cumple en este
caso. ¢Como lograr cambios de conducta diferentesalo
que ese nifio vive en su transito de la escuela a su casa?
Si ago es hoy sabido es que ninguna ética, de las tantas
que puso en circulacion la postmodernidad, no tiene
solamented saldn de clasescomo lugar paraser ensefiada
onegada. Ellaesglobal atodaaccion humanaoignorada
segUinlas circunstancias soci o-politicas del momento. El
nudo de ella pasa por el cuello de las formaciones
discursivas y por eso importa averiguar los contenidos
del principio de responsabilidad como discurso ausente
0 dominante. En este sentido, una estrategia véida es
implicar alospadresy representantes en las acciones que
conlleven a un cambio de actitud referente a ciertos
valoresrealesy no impuestos por cumplir con un decreto
0 un deber escolar transitorio. Valores que son
dispositivos involucrando al maestro, al nifio y a los
padres o representantes més ala delaimagen de depésito
quetieneel ambienteescolar. ¢Qué sentido tiene decretar
acciones de la comunidad educativa o de la escuela
cuando ni siquiera el nifio es ayudado en sustareasy en
su comportamiento cotidiano? El proyecto aqui descrito
ve a los padres o representantes como un micro mundo
donde lo que menos parece es una comunidad, sino un
escenario complejo con susrespectivosactoresy € guion
coyuntural enproceso. Laideaesqueesunmicro mundo
con sus propios vicios reproductores del ambiente socia
quele eslegitimoy por eso laprecaucion, laprevencion,
laprudencia, amistad, lasolidaridad, lalibertad, €l respeto
y e asumir acciones més ala de o que sea para el nifio
aprender aleer y escribir esdeincumbencia directadela
formacion y la ensefianza con propdsitos definidos con
miras a una mejor calidad de vida y una mejor
ciudadanizacion. Poca cosa importa, en este proyecto,
cuando la calidad ética 'y los valores de esos padres o
representantes no esta aclarada en susacciones puntuales.
Mucho menos el asunto de autonomiay responsabilidad
cuando apenas la bioética empieza a salir de los
laboratorios y hospitales. Alguien pudiera decir que eso
esexigir demasiado. En unaexploracion negociada con
el maestro cuando hubo una reunion de padres y
representantes indagué sobre esta pregunta: ¢Los padres
y representantes le exigen demasiado al nifio? Las



respuestas deambulan por estas frases: <dejar hacer a
nifo>, <si haces la tarea verds TV>, <o haces la tarea
que te mando el maestro o no sales ajugar>, <yo confio
enloqueeloshacen>. <Ademas, yo no puedo ayudarlos
mucho, porque no comprendo muchas cosas>
Contrastando esainformacion con algunos cuadernos de
glercicios de los nifios (materia etnogréfico bésico para
ser leido como e negativo de una fotografia compleja)
se observa que son pocos | os representantes que ayudan
al nifio en sus tareas, que no revisan lo que el nifio hace
en clase, ni lo estimulan a seguir en el estudio. El
momento en que los representantes y maestros le den
importancia a esos cuadernos como el lugar inicial dela
cregtividad o frustracion ganara la sociedad buena parte
delanegligenciasocia quenosinvadid. Indagando sobre
lahora en que |os nifios se acuestan se constato que ven
TV junto alos padresy en general programas de adultos
queluego repiten con sus compafierosen el saldn declases
0 en ¢l [lamado recreo.

¢, Qué hacer con lainformacion
recogida a los fines de aplicar
algunos correctivos posibles?

Ciertamente queno sepretendedescubrir loqueotras
investigaciones en & campo de la sociologia urbana han
evidenciado. A lo Unico que se aspira es sugerir una
experiencia posble. Ella se apoya en mostrar que S es
pertinente la existencia de parteras ayudando a mujeres en
el acto del parto; ¢por qué no preparar a los padres y
representantes como ensefiantes entrenadores del nifio? En
efecto, laescuelapuede dbrirle alos padresy representantes
seminarios, taleres, charlas, cétedras libres, conferencias
donde & objetivo seavincular laslimitaciones del aulay e
maestro en e acto de educar su responsabilidad y valores
aeatorios. Averiguando sobre cdmo se comunican €l
maestro y los padres o representantes la investigacion
muestra un aidamiento injustificado. Todo € tejido socid
con sus contradicciones, con sus bondades y con sus
positividades para poner en circulacion € verbo gprender
de la accion educativa se oculta por no haber didogo
buscando una mejor calidad ética del educando. Sacando
losritudesdelafiestaescolar o decuaquier tipo organizada
end medio escolar no se gprende unaculturadiferente para
esa cdidad. Sellegd a observar que tal o cua padre o
representante lleve dgo y participe de lareunion festiva, su
participacion en laensefianza de val ores en ese momento es
asunto raro. Ese momento donde los implicados. nifio-
maestro-representante se reinen en nombre de algo por
celebrar, bien pudiera tener un momento para intercambiar

ideas sobre lo que muestra € cuaderno escolar, ver un
documental, tener un juego reldivo adlo. Seprivilegiaen
eseacto, por |0 demésnecesario paraladistraccionlacultura
del espectaculo y la banalizacion del todo. En esta
investigacion e cuaderno detareas como € negativo deuna
fotografia que puede ser leida desde varios lugares y por
otros actores vinculados con € nifio es de buena ayuda en
cuanto aidentificar anomaias. En € proyecto esa lectura
esdesded lado ddl principio de responsabilidad y los otros
principios nombrados anteriormente. Alli estalo desegble
y lo posible alograr en é nifio. De nadaimportaformular
objetivos donde € nifio oye en un dictado que la pera se
come s esenifio no conoce ni tiene acceso aesafruta. Los
dibujos y colores en las péginas de esos cuadernos dicen
mucho sobreayudaa nifio, atencion alas clases, mangio de
la ortografia y temas escolares. Todos los revisados para
edtainvestigacion dejaron pistas sobreorden, sistematicidad,
ase0 personal, cuidado y carifio o rechazo por lo escrito.
Sin embargo, ¢todos |os representantes saben de la
importancia de esos cuadernos? Salvo algunos, no se
observé esa disposicion. A partir de estas afirmaciones es
véido preguntar: ¢quétipo derepresentantetenemosen estos
momentos en esa escueld? Algunos van a las reuniones
luego de varias citaciones dadas por € maestro, otros no se
implican ni con surepresentado, mucho menosconlaaccion
educativa. Inferir esto para toda la comunidad es posible
para cdificar d tipo de sociedad que tenemos y la cdidad
devidaafuturo. También esposible encontrar aguien que
quiseraedtar dli (todalajornadaescolar) con surepresentado
paraagyudarloentodo. Esto puedetener variaslecturasdonde
la dependencia y el sobre cuido ven a principio de
responsabilidad o precaucion como ago a ser asumido
totalmente por € representante. Ahora bien, més ala de
inscribir @ nifio en laescuela, de ser citado por ago hecho
por su representado o delafiestadefin de curso o navidefia,
la observacion dice que no hay vinculo para hacer crecer
con caidad para una ética de laresponsabilidad d nifio. El
<venga para que vea como va su nifio o nifia> dicho por
maestro esvisto como algo no deseado por losrepresentantes
observados. Ellos sienten que @ maestro losvaacriticar o
sancionar, escomo S d representante se Sintiera culpable
dedgo. Esedato esimportante en la desmitificacion dela
responsabilidad socia que como nocion o idea simple
arastrad representante. El simbolo del poder subyacente
a maedro Sempre se impone para sdvar precisamente lo
que é piensa es su responsabilidad en la accion educativa
Sin embargo, por no exigtir € vinculo con otros objetivos
de la educacion ese representante nunca sabré ciertos
agpectos conductuales que solamente € maestro y d nifio
conoceny pueden desbloguear con mirasaunamejor calidad
ciudadana alograr en los sujetos escolares. S un vaor es
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ante todo ago cotidiano a ser estimado por losindividuos,
entonces ¢por quéno seasimilan por igua enlacotidianidad
y sonlosvaloresnegativoslosmeor fijadosenlasconductas
escolares? Pareciera obvio que dependen del contexto
cultural de basey en elo @ ambiente escolar esla materia
primabésica. Los paradigmas implicados en la ensefianza
delosvaores, de cuaquier tipo, van dd afecto alointimo,
de lo econémico alo religioso, de la degriad dolor y de
aqui hesta e error. Los dilemas implicados en elos por
efecto de las acciones humanas muestran problemas y
caminos. El asuntoesquemientrasno sediscutaesosempre
se dird que en € problema de educar los valores Sempre
entra en juego la creencia de quien los ensefia. En é caso
descrito ese aspecto es circungtancia porgue separtedelos
datos observadosy de identificar el escenario escolar como
un todo donde las partes de alguna manera entran en
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¢Sabia usted que
Internet en un mes?

en 1970 a 0,12 délares en la actualidad?

1990 acasi 4 mil millones de délares en 1999?

bésicas a un costo de unos 300 dolares?

comunidades de bagjos ingresos de la Indiay otros paises.

...en el 2001 se puede enviar més informacion por un solo cable en un segundo que la que se enviaba en 1997 por todala
...el costo de transmitir un billén de bites de informacion desde Boston a Los Angeles ha disminuido de 150.000 délares

...el envio de un documento de 40 péginas de Chile a Kenya por correo electronico cuesta menos de 0,10 ddlares, por
facsimil, unos 10 délares, y por servicio de mensgjeria, 50 dolares?

...laInternet ha crecido de maneraexponencial, de 16 millones de usuarios en 1995 amés de 400 millones en el afio 2000,
y se esperaque llegue amil millones de usuarios en €l 2005?

...en dos afios, de 1998 a 2000, el nimero de usuarios de la Internet aumento de 1,7 millones a9,8 millones en el Brasil,
de 3,8 millones a 16,9 millones en Chinay de 2.500 a 25.000 en Uganda?

...|as exportaciones de tecnol ogias de informacion y comunicacion en laIndia, aumentaron de 150 millones de délares en

...Cubadesarroll6 laUnicavacunaexistente contralameningitis B graciasasu inversion en lainvestigacion detecnol ogias
bioldgicas, con la que selogrd lainmunizacién nacional universa afines del decenio de 19807
...en el Brasil, un equipo de expertos en computacion encomendado por €l Gobierno, produjo un disefio de computadoras

...en 1999 €l Ingtituto Tecnoldgico de laIndia, con sede en Madras, cred un sistema de bajo costo de acceso ala Internet
que no requiere médem y que elimina las costosas lineas de cobre? Es un sistema ideal para proporcionar acceso a las

...una encuesta realizada en el 2000 revel6 que el 90% de los agricultores que sembraban maiz transgénico crefan que
kestaban empleando los procedimientos de seguridad apropiados, aunque en realidad apenas € 71% de ellos o hacia?
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