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ntroduccion

El trabajo que a continuacion
se presenta se titula: “ Los Maras
CONCEPTUALES COMO ESTRATEGIA DE
ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA
Ebucacion BAsica: UNA PRoPUESTA
DipAcTica EN CoNnsTRUCCION” , €S €l
resumen de un trabajo de
investigacion para optar a Titulo de Magister en
Educacidn en la UPEL-IPC. Este estudio investigativo
se perfila en términos de propuesta educativa a ser
considerado por la comunidad pedagégica del pais.

La problematica que define el desarrollo de la
didactica sugiere la blusqueda incesante de nuevos
enfoques, metodologias y teorias educativas que tiendan
a consolidar la aspiracion teleol6gica de una formacion
integral del ciudadano.

El paradigmadelaescuelatradicional alin subsiste
en las aulas del pais, caracterizadas por una persistente
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tendencia tecnocrética de corte empirico positiva y
conductual, apesar delareformacurricular enlaEscuela
Basicaamediados de la década de los noventa, lo que se
intenta es hacer del proceso educativo un instrumento
eficaz para que d estudiante “aprenda a aprender”, se
dirijahacia nuevas formas de actuar y pensar tal comolo
sugiere la escuela constructiva, que hoy surge en los
escenarios cientifico-pedagdgicos mundiales.

Esta propuesta didéctica esta fundamentada en la
Teoriadel Aprendizaje Significativo trabajada por David
Ausubel y El Constructivismo Humano de Joseph Novak
y los Mapas Conceptuales.

El Aprendizaje Significativo se entiende como la
dimension del conocimiento que tiene el alumno. Este
no es una tabla rasa, tiene saberes y sentimientos que
deben ser tomados en cuenta en los procesos educativos,
por tanto, se debe provocar y fortalecer competencias
tendentes a generar relaciones y conexiones de la
estructura cognoscitiva del alumno con los nuevos
conocimientos que se le presentan.

Joseph Novak presenta la técnica de los mapas



conceptuales, como organizadores de |os conocimientos
previos con los nuevos, en el marco de una
esuemati zaci on de conceptos més general eseinclusores,
con los menos generales a través de relaciones
conceptuales para formar una red de proposiciones de
conformidad con una ordenacion jerarquica progresiva.

Esevidente que este trabajo no se puede considerar
totalmente acabado, més bien puede servir demotivacion
afuturasinvestigaciones que puedan fortalecer, ampliar,
reestructurar esta propuesta.

1. Breve referencia sobre la
Teoria del Aprendizaje
Significativo

El objetivo de estetrabajo deinvestigacion pretende
transitar esa direccion. Se presenta a continuacion la
Teoria del Aprendizaje Significativo desarrollada por
David Ausubel, asi como también una serie de
recomendaciones pedagdgicas, bésicamente a través de
la elaboracion y aplicacion de los mapas conceptuales
en |os encuentros educativos.

Esta teoria se inscribe en la corriente psicoldgica
cognoscitiva, lacua tienesufundamento enlaexistencia
de una estructura cognoscitiva, donde el individuo
organiza el conocimiento. Esa estructura cognoscitiva
debe ser tomada en cuenta a momento de diagnosticar,
planificar, gecutar y evaluar laaccion educativa, puesto
que los conocimientos previos son €l soporte paraque el
alumno puedaadquirir y procesar nuevos conoci mientos
atravésdelacapacidad derelacionarlos con los conceptos
que ya posee en su estructura cognoscitiva.

Paraabordar el estudio delaTeoriael Aprendizaje
Significativo (en adelante T.A.S) desarrollada por
Ausubel, es conveniente determinar de manera sucinta
su marco tedrico, inscrito en la corriente psicoldgica
cognoscitiva.

L ospostuladostedricosquedefinen estasteor ias
or ganismicas o cognoscitivasestudian lacapacidad de
lainteligencia humana, de la percepcion y la capacidad
de establecer relaciones por medio de la estructura
cognoscitiva que el hombre posee.

La posicion cognoscitiva también presenta
limitaciones de aplicacion pedagdgicas, sin embargo es
el fundamento tedrico quenutrelapropuestadelasT.A.S
deAusubel, y laidea basica es develar su marco tedrico
y concepcion del aprendizaje humano.

En el plano educacional es conveniente la
identificaciony breve sustentacion conceptual que define
esta tendencia. El aprendizaje es un proceso dinamico

de relacion entre el sujeto, €l entorno cultural y de
actualizacion del conocimiento por parte del estudiante,
implica adquisicion y/o transformacion de estructuras
cognoscitivas debido a la capacitacion de relaciones
inherentes al conocimiento, estd conducido sobre labase
de etapas, tareas del desarrollo propio de la edad del
aumnoy alautilizacion de procedimientos que respondan
alanaturaleza de cada disciplina

Las teorias cognoscitivas se dedican a estudiar €
desarrollo delos procesos del pensamiento del individuo
como por ejemplo descifrar como la informacién es
recibida, dmacenada y localiza por éste. El énfasis del
aprendizaje radica, no tanto en lo que los a umnos hacen,
sino qué es lo que saben y cémo lo adquieren. La
adquisicion del conocimiento se entiende como una
actividad mental que supone una codificacion internay
unaestructuracion por parte del educando en un contexto
educaciona activo del proceso de aprendizaje por parte
de éste, Ertmer. O. y Newby, T. (1993).

Como se sefiald anteriormente, Ausubel es un
representante de la corriente psicol 6gicacognoscitiva, por
tanto esta propuestatedricase basaen el aprendizagje bajo
un enfoque cognitivo. Aungue no soslaya la experiencia
afectiva, sostiene que el aprendizaje es el proceso de
organizacion eintegracion deinformacion en laestructura
cognoscitiva del individuo.

Por estructura cognitiva se entiende “... la forma
como ¢ individuo tiene organizado e conocimiento ya
seatotal o parcial, en el contexto deunadisciplinao parte
deella” (Lejter de Bascones, 1990: 19) y laformacomo
el individuo se laconforma. Diaz (1990)"... sostiene que
es producto de la progresiva interaccion fisicay socia
del sujeto con su entorno, medida principa mente por el
intercambio simbolico 0 comunicativo espontaneo e
informal o formalizado con los otros regulado a su vez
por € contexto socio-cultural...” (p. 168).

Como puede observarse, Ausubel parte de esta
estructura para € desarrollo de la accion educativa, en
términos masdirectos. Lejter de Bascones (1990) refiere:

Es una estructura formada por sus creencias y
conceptos que deben ser tomados en consideracion a
planificar lainstruccidn, de tal manera que puedan servir
de anclaje para conocimientos nuevos... 0 pueden ser
modificados por un proceso de transicion cognitiva...
(p-12).

Para Ausubel, la variable més importante es el
conocimiento previo quetiene el alumno en su estructura
cognoscitiva por una parte y por otra las nuevas
informaciones e ideas a ser gprendidas y retenidas que
deben ser sometidas a un proceso de relaciones, en otras
palabras, relacionar [o nuevo con lo previo; en palabras
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de Ausubel: “Si tuviese que reducir toda la Psicologia
educativa a un solo principio, enunciaria éste: de todos
los factores que influyen en el aprendizaje, el més
importante consiste en lo que el alumno ya sabe.
Averigliese esto, y enséfiese consecuentemente”. (p. 6).

El Aprendizaje significativo es el concepto mas
importante de la teoria Ausubeliana:

“...la esencia del proceso del aprendizaje
significativo reside en que ideas expresadas
simbdlicamente son relacionadas de modo no arbitrario,
sinosustancial (no a piedelaletra) conlo queel dumno
ya sabe, sefiadladamente agun aspecto esencial de su
estructura de conocimientos (por gemplo, una imagen,
un simbolo ya con significado, un contexto o una
proposicion)” (p. 56).

El Aprendizaje Significativo, es un proceso
mediante el cual unanuevainformacion serelacionacon
un aspecto relevante de la estructura cognoscitiva del
aprendiz.

“...presupone tanto que & alumno manifiesta una
actitud hacia el aprendizaje significativo, es decir, una
disposicion para relacionar, no arbitraria, sino
sustancialmente, e material nuevo con su estructura
cognoscitiva, como que el material que aprende es
potencialmente significativo para €l, especialmente
relacionable con su estructura de conoci miento, de modo
intencional y no a piedelaletra’ (1bid.)

La idea fundamental de esta teoria, es que el
aprendizaje sea sustancialmente significativo para el
aprendiz, es decir, que se provoque un grado de
identificacion del nuevo conocimiento que posee.

Esta situacion de relacionar la informacion nueva
supone un proceso de interaccion entre lo que se va
aprender con lo que posee, a través de la utilizacion de
conceptos de enlace, |o que Ausubel denomina concepto
integrador. Para é, el cerebro humano, tiene una dta
capacidad de almacenamiento de conocimientos, lo que
supone un impresionante proceso de organizacion de
éstos, conservando un nivel dejerarquizacion conceptual
donde los conocimientos més especificos se anclant en
conocimientos mas genera es inclusivos.

Lacondicion de que un materia seapotencialmente
significativo es basicamente que el material de
aprendizaje (contenido cultural) puede ser puesto en
conexidn con la estructura cognoscitiva que posee un
determinado aprendiz, de modo no arbitrario, sustancial
y objetivo. Que este material seasusceptible de dar lugar
alaconstruccion designificados?, € nuevo material debe
permitir una relacion intencionada y sustancia con los
conocimientoseideasdel alumno. Supone quee dumno
tenga en su estructura cognitivaideas inclusoras con las
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cuaes pueda relacionar €l nuevo material, pero también
se necesita otra condicion basica que es una actitud
favorable paraaprender significativamente, unaintencion
de dar sentido alo que aprendey de relacionar el nuevo
material de aprendizaje con susconocimientosadquiridos
y su significado.

Cuando los aumnos intentan dar sentido aaquello
conlo queentran en contacto y mediantelo cual seforman
lasrepresentacionesy |os esquemas cognitivos, seaprecia
un proceso de comprension por parte de éste, la nueva
informacion se enlaza con |0s conceptos pertinentes que
existen en la estructura cognoscitiva del alumno en un
proceso dinamico: tanto la nueva informacion como €
concepto que existe en laestructuracognoscitivaresultan
aterados de alguna forma. Ausubel esguematiza el
proceso de la siguiente manera:

Cuadrol
A _ +a =Aa
Concepto existente | |nformacién | Conceptomodificado
en la estructura nueva en la estructura
cognoscitiva que va a ser cognoscitiva.
del aprendiz. aprendida.

Entonces, €l proceso de asimilacion se aprecia
cuando un concepto 0 proposicion, potencialmente
significativo, es asimilado a una idea o concepto més
incluso® ya existente en lalectura cognoscitivadel alumno,
yasea como un ejemplo, una extension, unaelaboracion
0 una calificacion del mismo.

Ausubel sefidaquelanuevainformacion () puede
ser evocadacas en formaoriginal, pero con el pasar del
tiempo ya no serd disociable del concepto al cua fue
incluida

El proceso de asimilacion se desarrollaatravés de
tres formas o modalidades diferentes: Aprendizaje
Subordinado, Aprendizaje Supraordenado y Aprendizaje
Combinatorio.

El Aprendizaje Subordinado esel proceso donde
una nueva informacion adquiere significado por medio
de lainteraccion con los conceptos integradores, refleja
una relacion con la estructura cognoscitiva previa, esto
se produce cuando las nuevas ideas se relacionan
subordinalmente con ideas relevantes (inclusores) de
mayor nivel de abstraccion, generalidad e inclusividad.

El Aprendizaje Supraordenado se evidencia
cuando los conceptos relevantes (inclusores) existentes
en la estructura cognoscitiva del aprendiz son de menor
grado de abstraccion, generalidad o inclusividad que los
nuevos a aprender; supone una situacion de aprendizaje
supraordenado. Se puede decir que esun proceso inverso




al subordinado.

El Aprendizaje Combinatorio es el tipo de
aprendizaje delos nuevos conceptos o proposiciones, por
no ser mas generales que los existentes en la estructura
cognoscitiva, Sino que se relacionan en condiciones de
igualdad con |os que poseen algun atributo general.

2.L0s mapas conceptuales como
estrategia dinamizadora de los
procesos de ensefianzay de
aprendizaje

La Teoria del Aprendizaje Significativo tiene su
asidero tedrico en lacorriente psicol gicacognoscitivay
el pensamiento de Joseph Novak, se deriva de esta
corriente, pero con un enfoque constructivista.

Ausubel y Novak han manifestado, en distintas
publicaciones y por su préctica tedrica-educativa, estar
en desacuerdo con la corriente conductista que ha
orientado €l proceso educativo en los Ultimos afios.

El constructivismo se perfila como una corriente
de pensamiento psicol dgico y pedagdgico; representantes
como Piaget, Bruner, Goodman y €l propio Novak, se
han pronunciado en cuestionar €l caracter objetivista,
tanto del conductismo, como del propio cognoscitivismo,
puesto que en términosinstrucciona es, ambastendencias,
concibenque”... é mundo esreal y externo a estudiante.
La meta de la instruccién consiste en representar la
estructura del mundo dentro del estudiante (Jonassen
citado por Ertmer, P. y Newby, 1990: 11). Los
constructivistas adoptan un enfoque donde “... el
conocimiento es unafundacion decomo el individuo crea
significados a partir de sus propias experiencias’ (Ibid.
p. 11), estos creen que la mente filtra lo que llega del
mundo para producir un apropia y unica realidad,
consideran lamente como fuente de todo significado; no
niegalaexistenciadel mundo real, pero sostienen quelo
que el individuo conoce de él, nace de la propia
interpretacion de las experiencias humanas. Los humanos
crean significados, no los adquieren. Los estudiantes
construyen interpretaciones personales del mundo
basados en las experiencias e interacciones individuales,
las representaciones internas estan constantemente
abiertas a cambio.

El conocimiento se genera en contextos que le son
significativos. Por lo tanto, para comprender el
aprendizaje que ha tenido lugar en un individuo debe
examinarse en su totalidad (1bid., p. 12).

La referencia base parte del estudio de la técnica

de aprendizaje, los mapas conceptuales, s “aprender a
aprender”, deNovak J. y Gowin, D. (1988), sefialan estos
autores, que la problematica de la educacion se
fundamenta en ayudar a los estudiantes a “aprender a
aprender”, “... se esperabaquelos profesores causaran el
aprendizaje delosestudiantes, cuando el aprendizaje debe
ser causado desde luego, por @ alumno” (lbid., p.15).
Ellos parten de que el aprendizaje es responsabilidad del
alumno, sin descartar |a accion mediadora del docente.

2.1 Conceptualizacion.

L os mapas conceptual es son unatécnica elaborada
por Joseph D. Novak, quien la presenta en tres
dimensiones conceptuales: como estrategia:
“Procuraremos poner gemplo de estrategias sencillas,
pero poderosas en potencia, paraayudar alos estudiantes
aaprender y paraayudar alos educadoresaorganizar los
materiales, objeto deesteaprendizaje” (Novak y Gowin,
1988: 19).

Como método: “La construccion de los mapas
conceptuales (...) es un método para ayudar a los
estudiantes y educadores a captar €l significado de los
materiales que se van aaprender” (Ibid.).

Y como recurso: “Un mapa conceptual es un
recurso esquematico para representar un conjunto de
significados conceptual esincluidos en una estructura de
proposiciones’ (Ibid., p. 33).

Sin embargo, se pueden considerar como una
estrategiadidactica pedagogica, puesto que dinamizalos
procesos de ensefianzay de aprendizaje.

2.2 Naturaleza del Aprendizaje.

El planteamiento de Novak y Gowin en torno a
problema del aprendizaje humano, se centra en facilitar
al estudiante estrategias'y condiciones educacionalesque
lo lleven a aprender a aprender. Su propuesta radica en
aportar ayudas paraque el estudiante capte d significado
de los materiales que vaa aprender, es decir, profundizar
los estudios de la estructura y el significado del
conocimiento humano y como se produce.

Indican estos autores que el proceso educativo ha
sido en funcidn de descubrir €l conocimientoy delo que
realmente se trata es de construirlo.

Por medio delosconceptosque el hombreyaposee,
la produccion de conocimientos comienza con la
observacion de acontecimientosy objetos de larealidad.

Por acontecimientos se entiende cual quier cosaque
suceda 0 pueda provocarse, que puedan ser naturales o
humanos, y por objeto cualquier cosaque exista o pueda
observarse.

Por |a construccion de conocimientos asumen: “El
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conocimiento no es ago que se descubra, como e 0so 0
el petrdleo, sino méas bien algo que se construye, como
un cocheo unapirdmide” (Ibid., p. 22) y esen este proceso
donde los conceptos desempefian un papel importante.

El concepto lo asumen como “... una regularidad
en los acontecimientos o en 1os objetos, que se designan
medianteaguntérmino...” (Ibid., p. 22). Esel ser humano
el Unico que puede inventar y utilizar un lenguaje (o
simbolos) para designar o comunicar las regularidades
que percibe. Esta capacidad de percibir, designar y
comunicar |as regularidades se consolida através de los
procesos de informacion de la sociedad, inmersos en una
determinada cultura.

El aprendizajey €l conocimiento son dos categorias
del proceso educativo que estan presentes en el
planteamiento de estos autores. Hacen lasalvedad de que
son totalmente distintos. “El aprendizaje es persona e
idiosincrésico: e conocimiento pablicoy compartido...”
(Ibid., p. 23). Tomando en cuenta estas distinciones, la
construccion, usoy aplicacion delos mapas conceptua es
se realizan en union de éstas.

En la estructura del conocimiento y en la
construccion del significado, los elementos claves para
su comprension son los conceptos y las proposiciones
que seforman por éstos. En este sentido, Novak y Gowin
(1988) se apoyan en el fundamento teérico del
Aprendizaje Significativo “... es la mejor entre las que
concentran su atencion en los conceptos y en el
aprendizaje proposicional como base sobre la que
construyen los individuos significados propios e
idiosincréticos...” (Ibid., p. 26). Asumen lo concerniente
al Aprendizaje Significativo en oposicion con el
aprendizaje memoristico que, como se ha sefialado
anteriormente, supone que el aprendizaje se alcanza
cuando el individuo logra relacionar los nuevos
conocimientos con lo que €l ya posee en su estructura
cognoscitiva.

En este sentido, sefidan: “Las mejores estrategias
de metaaprendizaje deberian acompafarse de estrategias
para ayudar a aprender sobre el metaaprendizaje y
metaconocimiento aungue interconectados, son dos
cuerpos diferentes de conocimiento que caracterizan el
entendimiento humano” (Ibid., p. 28). Es evidente que
marcan lanecesidad de aprender sobre lanaturalezay la
estructuradel conocimientoy como contribuye aquelos
estudiantes entiendan como aprender.

Destacan estos autores, que los principios de
metaconocimiento y metaaprendizaje estimulan la
honestidad intelectual, tanto en profesores como
estudiantes en un nuevo estilo de responsabilidad.

La finalidad de los mapas conceptuales es
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representar relaciones significativas entre conceptos en
formade proposiciones. Una proposi cion estdcompuesta
de dos 0 més conceptos enlazados por palabras para
formar una unidad semantica. Un mapa conceptua, en
su forma mas elemental, constaria de dos conceptos
unidos por una palabra de enlace para formar una
proposicion. Por ejemplo, “la casa es grande”,
representariaal osconceptos“casa’ y “ grande” y se puede
representar. (Ver fig. No. 1).

FiguraNo. 1
Proposicion
CASA CONCEPTO
GENERAL
PALABRA
PROPOSICION s '
DEENLACE
CONCEPTO
GRANDE MENOS GENERAL

2.3.- Elementosy car acter isticasfundamentales
delosMapas Conceptuales.

a) Elementos.

1.- Concepto: hace referencia a acontecimientos
(todo lo que sucede o puede provocarse, por ejemplo:
lluvia, guerra, etc.) y a los objetos (todo lo que puede
observarse, por giemplo: &bol, roca, etc.) En e Mapa
Conceptua debe aparecer una vez el mismo concepto y
se recomienda que no exprese una accion, redactada en
infinitivos.

2.- Proposicidn: eslaunion de dos o més conceptos
mediante pal abras-conectivas o palabras de enlace, para
lograr una unidad semantica. Ejemplo:

ARBOL
C= D




3.- Palabras de enlace: son palabras que sirven
para unir los conceptos y sefidlar el tipo de relacion
existente entre ambos. Ejemplo: El &bol esgrande. Es
recomendable que no sean més de cuatro (4) palabras
parano recargar el mapa.

4.- Lineas de enlace: son las lineas que se
trazan para establecer las relaciones entre conceptos
que forman las proposiciones en el mapa.

2.4.- Caracteristicas:

1.- Jerarquizacion: los conceptos que conforman
un Mapa Conceptual deben estar dispuesto de acuerdo
aun orden deimportanciaoinclusividad. Los conceptos
mas inclusivos deben ocupar los lugares superiores de
laestructuragréfica. Losgjemplossesitlian en el Gltimo
lugar.

2.- Seleccion: los mapas reflejan un resumen de
lo méas importante de un tema, texto, articulo, etc, por
lo tanto es necesario seleccionar lostérminos que hagan
referenciaalos conceptos en los que conviene centrar
la atencion.

3.- Impacto Visual: un buen mapa conceptual es
preciso y muestra las relaciones entres la ideas
principales de una manera simple y llamativa. Debe
presentar ciertabellezaestéticay buen uso del espacio.
Es recomendable destacar los conceptos con letras
mayUsculas enmarcandolos en figuras geométricas
como elipses o rectadngulos y las palabras de enlace
con letras minusculas.

4.- Aspectos formales de identificacion: se debe
escribir el titulo del mapa en la parte superior de la
estructura gréfica para orientar a lector del tema
tratado; si el contenido se deriva de una fuente
bibliogréfica, hemerogréfica, etc, debe resefiarse la
respectivareferenciay esnecesario identificar el autor
del mapa sefialando |a fecha de elaboracion.

Novak y Gowin destacan “...la mayor parte de
los significados conceptual es se aprenden mediante la
composicion de proposiciones en las que seincluye el
concepto que sevaaadquirir” (Ibid., p.33). Esevidente
que con la facilitacién de “ayudas empiricas
concretas’, el aprendizaje de conceptos, laregularidad
representada por el término conceptual adquiere un
significado adicional a través de enunciados
proposicionales. Se puede visualizar en el siguiente
ejemplo “La oveja es blanca”’, “La oveja es un
mamifero”, “La oveja produce lana”, etc. se genera,
entonces un incremento en el significado y en la
precision del significado del concepto “oveja’ como
puede apreciarse en la Fig. N° 2.

Figuran. 2
es
de color también produce

|
o G

En el proceso de elaboracion de los mapas
conceptuales puede darse el caso que conceptos mas
inclusivos pueden “elevarse” alaposicion superior dela
estructura del mapa y configurar una red de conceptos
significativos, sin que pierdan la relacion proporciona
significativa con respecto a otros conceptos del mapa.

L os mapas conceptua es son unatécnicaquetiene
por objeto representar conceptosy proposiciones; en este
sentido, Novak no pasa por ato una observacion sobre
este proceso: “Hasta este momento, sdlo se pueden hacer
conjeturas sobre el grado de acierto con que los mapas
conceptual es representan |0s conceptos que poseemos, 0
la gama de rel aciones entre conceptos que conocemos (y
que podemos expresar como proposiciones)” (Ibid., p.
35). En otras palabras, las posibilidades y oportunidades
de relacionar conceptos, formar proposiciones, son muy
dindmicas, no sdlo por e cimuloimportante de conceptos
que € individuo posee y su capacidad de relacionarlos
conlosnuevospor adquirir, sSino que anivel mental operan
procesos complejos que generan todo un abanico de
posibilidades de relaciones conceptuales, no solo por la
impresionante capacidad de almacenamiento y
procesamiento de informacion del cerebro humano, sino
también por la propia condicion cerebral de generar
conexiones con éstas. Aqui se pone en evidencia la
creatividad del ser humano, en especial la creacion y/o
construccion del conocimiento. Novak destaca la
importanciade lautilizacion de simbolosoraesy escritos
para representar regularidades (conceptos) que se
elaboran apartir de la percepcion de los acontecimientos
y objetos de la realidad. Cuando el estudiante capte de
manera consciente que ha aprendido un concepto nuevo,
con més profundidad, producto de las relaciones y
proposi ciones que puedaelaborar, eslo que Novak [lama
“significado percibido”.

En este sentido sefida: “Nos resultamuy dificil
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pensar en lasideas que son nuevas, poderosasy profundas:
necesitamostiempoy algunaactividad mediadoraque nos
ayude” (Ibid., p 38). Es aqui donde resalta la necesidad
deun pensamiento reflexivo detrabajar con los conceptos,
uniéndolos y separandolos, donde también puede
generarse un proceso educativo compartido, se pueden
€laborar mapas conceptual es, entre docentesy alumnosy
entrelos mismos alumnos. Al respecto afirma:

“...los mapas conceptuales constituyen una
representacion explicitay manifiesta de los conceptos'y
proposiciones gque posee una persona, permiten a
profesores y alumnos intercambiar sus puntos de vista
sobrelavalidez de un vinculo proporcional determinado,
0 darse cuenta de las conexiones que faltan entre los

Figuran. 3

conceptos y que sugieren la necesidad de un nuevo
aprendizagje (Ibid., p. 38).

También los mapas conceptuales se pueden
concehir como instrumentos para negociar y conciliar
significados cognoscitivos, a través del diaogo,
intercambio y comportamiento de los estudiantes para
desarrollar conclusiones compartidas. El compartir
significados es unaactividad colectiva en los encuentros
didécticos, donde los estudiantes aportan algo de ellos
mismos, en contraposicion con lo que se haconsiderado,
que éstos son una suerte de tabla rasa donde hay que
depositar el conocimiento acumulado.

A continuacion se presenta el esquema bésico de
los mapas conceptuaes (Fig. No. 3).

CONCEPTO CLAVE

Conexion

CONCEPTO CLAVE

Conexion
/

C CONCEPTO CLAVE CONCEPTO CLAVE

ConeQ?n

CONCEPTO CONCEPTO

Conexion Conexion
CONCEPTO | CONCEPTO
ESPECIFICO ESPECIFICO

Ejemplo Ejemplo
Objeto Objeto

3.- Elaboracion de mapas
conceptuales

Laidea no es que los estudiantes memoricen los
mapas conceptuales, tal cua se presentan en un evento
didactico, puesto que la trascendencia del Aprendizaje
Significativo es, precisamente, percatarse de la
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CONCEPTO CONCEPTO
ESPECIHCO ESPECIACO

Conexion
cruzada

Conexion

\

CONCEPTO

Conexion

CONCEPTO
ESPECIACO

inexistencia Unica de un mapa conceptual, sino la
multiplicidad de éstos en la relacion de conceptos
significativos.

Por otra parte, €l éxito del proceso de elaboracion
de mapas conceptuales reside en la capacidad del
estudiante deidentificar conexionesclavesenlaestructura
de proposiciones, a través de la discriminacion y
utilizacion de “palabras de enlace” pertinentes. Por

Conexion Coneyion



supuesto no son Unicas, sino que serevisten, igualmente,
de unamultiplicidad de palabrasde enlace autilizar enla
elaboracion de los mapas. Por gjemplo, los conceptos de
tiempo y espacio se pueden concretar por medio de
expresiones como: puede ser, se transforma en, a veces
es, se puede concebir como, etc. Las proposiciones que
se generan tienen un significado parecido, pero no
idéntico. Vale sefidar, que € significado puede hacerse
mas completo cuando se introducen otros conceptos
relacionados con €l tiempo y el espacio. Si seincluye el
concepto de sucesion, se pueden establecer nuevas
relaciones y nuevos significados que contemplan el
concepto tiempo y la sucesion. También pueden servir
de ayuda el uso de las proposiciones de la lengua
castellana, a saber: a, ante, bgjo, cabe, con, contra, se,
desde, en, entre, hacia, hasta, para, por, seguin, sin, sobre,
tras.

Otro aspecto importante son las conexiones
graficas, que congtituyen las lineas que representan la
conexion entre un concepto y otro, y s son flechadas
denotan una visualizacién de relacion més inclusiva, es
decir, al terminar con una flechalas lineas que unen los
conceptos para mostrar la relacion de significado entre
los conceptos y las palabras de enlace se expresa
primordialmente en un solo sentido, aunque no debe
desestimarse la doble flecha, para mostrar
interrelacion. Cuando se establecelarelacion
entre uno y otro concepto es
conveniente trazar la flecha en un
solo sentido con laintencion de

indicar la jerarquizacion

de conceptos (ver figuran. 4).
3.1.- Pasos para elaborar un Mapa conceptual:

1.El docente debe explicar brevemente y con
gjemploslo que significael término concepto y palabras
de enlace.

2.Seleccionaun punto de un temadel libro detexto
con que e aumno esta familiarizado.

3.Invitaalosaumnosaleer detenidamente el tema
seleccionado.

4.Conmina a hacer un listado de los conceptos
claves, los mas importantes del tema.

5.Deben ordenar los conceptos de la lista
empezando por el més general y siguiendo por orden de
concrecion de los mismos,

6.Situar el mésgenera en laparte superior del mapa,
y apartir de dli, segun vayan siendo més concretos, los
restantes conceptos, hasta llegar a los més concretos o
més especificos, que se colocarén en laparte mésinferior.
Se deben unir los conceptos mediante lineas con palabras
de enlace que establezcan las relaciones entre los
conceptos.

7.Por Ultimo, sefialar gréficamente los enlaces

cruzados que relacionen conceptos
#) pertenecientes a distintas ramas

jerérquicas del mapa conceptual.

A titulo de jemplo para elaborar un
mapaconceptual, acontinuacion se presenta
una definicion de educacion:

La educacion es la accion
intencionada que busca la
formacién integral  del
individuo con la finalidad de
incorporarlo a la sociedad.
Esta constituida bésicamente
en dos procesos, uno de
ensefianza, dirigida
fundamental mente por el
docente y € aprendizaje que
estadirigido haciae estudiante
y se desarrollaen laescuela

El orden jerérquico de
conceptos seria:

1.Educacion.
2.Accion
3.Formacion integral
4.Procesos

()

T

il
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5.Ensefianza
6.Docente
7.Aprendizaje
8.Alumno
9.Escuela

El Mapa Conceptud, seriacongtruido delasiguiente
manera (Figura No. 4)

3.2.- Aplicaciones educativas de los mapas
conceptuales:

Son muchas las aplicaciones educativas de los
mapas conceptuales, Novak y Gowin proponen las
siguientes: a) Exploracion delo quelosaumnosyasaben;
b) Trazado de una ruta de aprendizaje; c) La extraccion
del significado en los libros de texto; d) La extraccion

del significado en €l trabajo delaboratorio, de campo y/o
en e estudio; €) Lectura de articulos en periddicos y
revistas; f) Preparacion de trabajos escritos o de
exposicionesorales; g) Como técnicade eva uacion; entre
otras aplicaciones.

Lautilizacion de latécnica o método de los mapas
conceptuales es variada y mdltiple, de acuerdo con la
findidad que se tenga; también es particularmente (til
para la organizacion de contenidos programéticos
destinados a dinamizar un encuentro didéctico, como
recurso de planificacion del curriculo, como evaluacion
deaprendizajes; enfin, todaunagamade usos que pueden
ser utilizados en conformidad con el propésito que se
tenga

FiguraNo. 4

Mapa conceptual de Educacion

Es béasicamente

/

organizado por el

4.- Consideraciones criticas
de los Mapas Conceptuales

El Constructivismo como tendencia didactico
pedagdgica esta copando la escena en la comunidad
cientifica mundial, particularmente la que se ocupa de

il
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.m sevisualizaen los
PROCESOS
de

dirigidahacia la

FIORMA CION
INTEGRAL

/

APRENDIZAJE

dirigido a

estudiar laproblemédticade laensefianzay el aprendizaje
humano, frente ala tendencia dominante conductista.
Cuando se estudia la tendencia constructivista se
puede apreciar que su constitucion conceptual y
epistemol 6gica descansa sobre una base dinamica y
abierta a diversas corrientes del pensamiento humano,
por lo tanto no se presentacomo “....un cuerpo dogmético



que admita una sola y Unica interpretacion” (Pérez y
Gallego, 1994:10), su principio fundamental estriba en
que:

“...los seres humanos en comunidad construyen
ideas sobre el mundo, las cuales evolucionan y cambian;
asi mismo, que todas sus €l aboraciones, todos| ostiempos
y lugares, han servido pararegular lasrelaciones consigo
mismo, con la naturaleza y con la sociedad, y que en
mayor o menor grado, todas ellas, han tenido un relativo
éxito en sus propdsitos” (1bid).

El Constructivismo como tendencia de
pensamiento que consigue desarrollarse en la préctica
educativa, se inscribe en el constante proceso de
construccion del conocimiento del hombre, de su
concienciadelasociedad, delanaturalezay por supuesto
del complejo proceso de ensefianza-aprendizaje. Aqui
radicalaimportancia de que los educadores asuman esta
forma de concebir la realidad; Pérez y Gallego asientan
“...contribuye significativamente, a la construccion de
una sociedad pluralista, tolerante y fundada en el
reconocimiento del otro; de lasideas aternativasy dela
aceptacion de las disidencias ideol6gicas’ (Ibid., p.11).

En este sentido, esinsoslayable presentar una serie
de observaciones criticas que le han hecho alateoria de
Ausubel y de Novak, como una fundamentacion
mecanicistay deterministadel problemadel aprendizaje
(Pérez y Gallego), s bien es cierto que € aprendizaje
significativo, tal como lo expresa la teoria, juega un rol
importante en el proceso de construccion de nuevos
conocimientos con relacion a la estructura cognoscitiva

del alumno, también lo es que no se observa de manera
explicitael papel que juegan losinteresesy las actitudes
que condicionan el marco conceptual previo quetiene el
aumno, puesto que éste es la sintesis de la diversidad
humana que contiene un curriculo de intencionalidades
que orientan su proyecto de vida en el marco de un
contexto histérico, socia y cultural determinado.

Por otro lado, Gutiérrez*, citado por Pérez y
Gallego, sefidalosiguiente: “ Losaspectosmascriticados
del modelo de Ausubel son agrupados en tres grandes
bloques: lo relativo a la validacion del modelo; € que
hace relacion al ambito de aplicacion del mismo, y €
que sefiala la concepcion epistemol gica empirico-
positivista.” (Ibid).

De acuerdo con esta observacion es pertinente
sefialar que, si bien es cierto que todavia hay una
influenciaempirico-positivista, tambiénlo esquebgjola
Gptica constructivista se abren los horizontes de nuevas
investigaciones paraavanzar en el plano demejorar estas
teorias, porque se puede considerar como la iniciacion
de un nuevo paradigma emergente que explique mas
objetivamente el proceso de la educacion humana.

Lo anteriormente sefialado sirve como un punto a
favor en el proceso de construccién de teorias de
ensefianzay teorias de aprendizaje tendentes a conocer,
analizar y aplicar lanaturaleza de laeducacion humana.

Es decir que la utilizacién de los Mapas
Conceptuales en el ambito de la didéactica se puede
considerar como una propuesta en plena construccion(E)

Notas

1“El‘anclaje’ es la propiedad que tienen las ideas preexistentes de dar apoyo a las nuevas ideas recién aprendidas” Araujo, J.B. y Chadwick,

C.B. (1988, p. 20).
2 Ausubel, D. (1980)

“...se refiere al contenido cognoscitivo diferenciado que evoca el alumno dado un simbolo, o un grupo de simbolos especificos, después de
aprendida cualquiera de estas expresiones ...una expresion simbélica que solo tiene significado potencial para el alumno o que adn no significa
nada para éste”. (p.60).

3 “Ausubel ha introducido el término inclusor que define como las ideas o conceptos relevantes que posee el alumno en su estructura cognitiva
y con los que relaciona la nueva informacion”. (Notoria, A., y Col. 1994, p.22)

4 En su obra Psicologia y aprendizaje de las ciencias: el mdulo de Ausubel, Ensefianza de las ciencias 5 (2), 118-128.
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