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Resumen

Una de las técnicas cognitiva que favorece el “aprender a aprender” y como consecuencia, favorece también la comprension lectora, es la
utilizacion de Mapas Conceptuales. Para Ontoria y otros (1995) un mapa conceptual es un recurso esquematico para presentar un conjunto de
significados conceptuales incluidos en una estructura de PROPOSICIONES. Estas pueden ser explicitas o implicitas (p.33).

Considerando la importancia de esta técnica congnitiva el presente trabajo tiene como propoésito: 1. Determinar ¢cémo se organiza el
conocimiento sobre un tema en términos de mapas conceptuales? y 2. Conocer si la estructuracion de los saberes mediante la aplicacion de los
mapas conceptuales como estrategia favorece en los alumnos de 7mo. grado de Educacion Basica el “aprender a aprender”. Para el logro de
estos objetivos realicé una actividad practica con dieciséis (16) alumnos de Séptimo Grado de Educacién Basica, cursantes de la asignatura
Agricultura.

La metodologia comprende: a) realizar una dinamica con los alumnos, sobre cdmo elaborar un mapa conceptual, b) Elaborar cada alumno
de manera individual un mapa conceptual, c) elaborar en grupo diferentes mapas conceptuales. Los resultados muestran: 1) los alumnos
captaron facil y rapidamente la técnica, ademas descubrieron su valor respecto a la comprension, asimilacion y retencion de las ideas basicas
de los temas trabajados, 2) los alumnos y quien conduijo la experiencia, descubrimos cémo los conceptos se pueden relacionar de una manera
diferente, 3) los mapas conceptuales son una herramienta para ayudar a que los alumnos almacenen ideas e informaciones en la memoria a
largo plazo, 4) los mapas conceptuales logran una memorizacion comprensiva. Es una buena técnica para “aprender a aprender”, porque
requiere de una logica del pensamiento.

Abstract conceprua. maps

One of the cognitive techniques favoring “learning how to learn” and consequently reading comprehension is the use of conceptual maps. For
Ontoria et al (1995) a conceptual map is a schematic resource to present a set of conceptual meanings included in a structure of PROPOSITIONS,
which can be either explicit or implicit.

Considering the importance of this cognitive technique, the purpose of this work is to: (1) establish how knowledge of a subject is organized
in terms of conceptual maps and (2) to see if structuring knowledge by using conceptual maps is a useful strategy for 7" grade students in
“learning how to learn”. To achieve these goals | carried out practical activities with sixteen (16) 7™ grade students studying Agriculture.

The methodology consisted of: (a) a dynamic class on how to make a conceptual map; (b) each student making their own conceptual map and
(c) making different conceptual maps in groups. The results show that: (1) the students quickly and easily grasped the technique and recognized
its value in understanding , assimilating and retaining the essential ideas of the topics under discussion; (2) the students and teacher discovered
how concepts could be differently related to each other; (3) conceptual maps are a tool that helps students store ideas and information in the
long-term memory and (4) conceptual maps furnish memorization and comprehension. It is a good technique for “learning how to learn” since it
requires logical thought.
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ntroduccion

Fundamentacion Conceptual

Hoy todo el mundo parece
estar de acuerdo en que, entre los
problemas méas graves de la
actual crisis educativa, esta el
dominio tan pobre de la lengua
materna. Después de una
escolaridad cada vez més larga,
es muy reducido el nimero de alumnos formados, o
al menos iniciados, para llevar a cabo una lectura
critica e inteligente, activay placentera (Pérez, A.
1999).

Aceptar esta realidad no es tarea facil, porque
en los (ltimos afios en L atinoaméricay especialmente
en Venezuela, se han venido realizando grandes
esfuerzos para favorecer la formacion de lectores y
escritores competentes y auténomos.

Sin embargo, las aulas siguen siendo vacias en
informacion, en muy pocas se respira un ambiente
alfabetizador, donde se vivalalecturay laescritura
como una actividad cotidiana, placentera y de
aprendizaje.

No podemos negar que desde el nivel de
Preescolar pasando por la | Etapa de Educacion
Basica y un poco menos en la Il Etapa, se hacen
esfuerzos por responder a todas estas inquietudes,
podriamos decir que el problema se ha concientizado
mas con la nueva Reforma Curricular, sobre todo al
concebir el lenguaje no sélo como una asignatura,
sino como un gje transversal.

Ahora, el problema se acrecientay se agudiza
en la Ill Etapa de Educacion Bésica y la Media
Profesional, donde los profesores piensan que esta
responsabilidad |e corresponde sélo ala asignatura
de castellano y Literatura, la cual no asume en
profundidad la lectura como un proceso de
construccion de significado.

Estasituacion nos llevaa pensar en desarrollar
estrategias e instrumentos en el aula que permitan
el acceso a la apropiacién y generacion del saber,
paralo cual serequiere el dominio delalecturay la
escritura como dos herramientas esenciales del
pensamiento. Recordemos, que atravésdelalectura
y laescriturade textos desarrollaremos en el alumno
el proceso cognitivo de “aprender a aprender”, pero
para esto el profesor tiene que “ensefiar a pensar”;
es decir, construir y compartir los conocimientos,
aprender significativamente, contextualizar el
aprendizaje, entre otros aspectos.

Articulos
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LOS MAPAS CONCEPTUALES
HERRAMIENTA PARA “APRENDER A APRENDER”

En este ensayo estudiaré la técnica cognitiva de
MAPAS CONCEPTUALES como herramienta para
“aprender aaprender” y como consecuencia, herramienta
para favorecer la comprension lectora.

A continuacion se presenta una breve explicacion
conceptual de acuerdo con la revision bibliogréfica
realizada, sobre l0s mapas conceptuales 0 mapas
semanticos, desde el punto de vistade diferentes autores.

Para Ontoria y otros (1995) e “mapa conceptua”
€s una técnica creada por Joseph D. Novak, quien lo
presenta como “estrategia’, “método” y “recurso
esquematico” .

1. Estrategia : Sirve paraayudar alos estudiantes a
aprender y, para ayudar alos educadores a organizar los
materiales objeto de ese aprendizaje (Novak y Gowin,
1988, p. 19).

2. Método : “La construccién de los mapas
conceptuales (...), que es un método para ayudar a
estudiantes y educadores a captar €l significado de los
materiales que se van a aprender” (Ibid.).

3. Recurso : “Un mapa conceptua es un recurso
esquemdtico pararepresentar un conjunto de significados
conceptuales incluidos en una estructura de
proposiciones’ (Ibid., p. 33).

En consecuencia, de acuerdo con estos autores, un
mapaconceptual esun recurso esquemético parapresentar
un conjunto de significados conceptua esincluidosen una
estructura de PROPOSICIONES. Estas pueden ser
explicitas o implicitas (Novak, p. 33). Los mapas
conceptuales proporcionan un resumen esquemético de
lo aprendido y ordenado de una manera jerérquica. El
conocimiento estd organizado y representado en todos
los niveles de abstraccion, situando los més generales e
inclusivos en la parte superior y los més especificos y
menosinclusivos en la parte inferior.

Aligua queOntoria, A. y otros (1995), Hérndndez
G. Y Diaz, F. (1999) sefialan que un MAPA
CONCEPTUAL es una jerarquia de diferentes niveles
de generalidad o inclusividad conceptual, estructurada
por varias proposiciones conceptua es (Novak y Gowin,
1988). Esta formado por conceptos, proposiciones y
palabras de enlace.

Herndndez, G. Y Diaz, F. (1999) han puesto de
relieve que por medio de estas técnicas se puede
representar tematicas de una disciplina cientifica,



programas curriculares, explorar el conocimiento
almacenado en la memoria de un profesor o de un
aprendiz, y hasta realizar procesos de negociacion de
significados en la situacion de ensefianza.

Leventhak y Garza(1998) coinciden conlosaltores
anteriores manifiestando queun MAPA CONCEPTUAL
es una forma de mostrar gréficamente conceptos y
rel aciones exi stentes entre esos conceptos. L os conceptos
ordenan de manera visual y las relaciones se anotan en
las lineas que unen los conceptos. EI mapa completo
demuestra los conceptos clave y las relaciones que los
unen formando interrelaciones.

Paratener claridad sobrelautilizacion delosmapas
conceptuales, esnecesario analizar suselementos(Ontoria
y otros 1995), que ayudan a comprender su
esquematizaci on. Recordemos que se trata de un gréfico,
un entramado de lineas que confluyen en una serie de
puntos. En los mapas conceptuales los puntos de
confluencia se reservan para |los términos conceptuaes
que se sSitlian en una elipse o recuadro ; los conceptos
relacionados se unen por una lineay el sentido de la
relacion se aclara con “palabra-enlace”, que se escriben
con mintsculasjunto alaslineas de unién. Dos conceptos,
junto ala palabras-enlace, forman una PROPOSICION.

De acuerdo con la definicion de Novak, citado por
Ontoria y otros 1995, e mapa conceptual contiene tres
elementos fundamentales :

CONCEPTO

Se entiende por concepto “una regularidad en los
acontecimientos o enlos objetos que se designan mediante
agun término” (Novak, ob. Cit., p. 22). Los conceptos
hacen referenciaaaconteci mientos que son cualquier cosa
que sucede o puede provocarse y a objetos que son
cualquier cosa que existe y se puede observar. Los
conceptos son segin Novak, desde la perspectiva del
individuo, las imagenes mentales que provocan en
nosotros las palabras o signos con los que expresan
regularidades. Esas imégenes mental es tienen elementos
comunes en todos los individuos y matices personales,
es decir, nuestros conceptos No son exactamente iguales,
aungue usemos las mismas palabras.

Para Hernéndez y Garcia (1991, p. 60), hay
diferencia entre conceptos e imégenes mentales : éstas
tienen un carécter sensoria y aquellos abstractos. Entodo
caso, puede decirse que |os conceptos son imégenes de
imégenes seglin estos autores.

PROPOSICION
Consta de dos 0 més términos conceptual es
(conceptos) unidos por palabras (palabras-enlace) para

formar unaunidad semantica. Eslaunidad seménticamés
pequefia que tiene vaor de verdad, puesto que se afirma
0 niega algo de un concepto ; va més allé de su
denominacion.

Palabr as-enlace
Son |as palabras que sirven para unir |os conceptos
y sefidar el tipo de relacion existente entre ambos.

A partir de la proposicién, Novak distingue
términos conceptuales (conceptos) o palabras que
provocan imagenes mentales y expresan regularidades,
y palabras-enlace que sirven para unir dos términos
conceptuales y no provocan imagenes mentales. Por
gjemplo, en la frase “el perro es mamifero” los dos
términos conceptuales, “perro y mamifero”, estarian
enlazados con la palabra’es”. Tenemos asi una
proposicion con la que se puede formar el mapa
conceptual mas simple. Cuando e mapa se complica,
aparecen distintas ramas o |ineas conceptuaesy pueden
aparecer relaciones cruzadas, es decir, lineas de unién
entre conceptos que no estan ocupando lugares contiguos
Sino que se encuentran en lineas o ramas conceptuales
diferentes.

Al igual que debemos conocer |os elementos delos
mapas conceptuales, es importante conocer sus
caracteristicas o condiciones propias:

JERARQUIZACION

En los mapas conceptuales los conceptos estan
dispuestos por orden deimportanciao de“inclusividad”.
Los conceptos més inclusivos ocupan los lugares
superioresdelaestructuragrafica Losejemplossesitlian
en ultimo lugar y no se enmarcan.

SELECCION

L os mapas constituyen una sintesis o resumen que
contienelo mésimportante o significativo deun mensgje,
tema o texto. Previamente a la construccion del mapa
hay que elegir los términos que hagan referencia a los
conceptos en los que conviene centrar la atencion. Es
preferible realizar mapas con diversos niveles de
generalidad. Uno presenta la panordmica global de una
materia 0 temay otros se centran en partes o subtemas
més concretos.

IMPACTO VISUAL

En palabras de Novak : “Un buen mapa conceptual
€es conciso y muestra las relaciones entre las ideas
principales de un modo simple y vistoso, aprovechando
la notable capacidad humana para la representacion
visual” (Novak, p. 106).
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Aplicaciones de los Mapas
Conceptuales

Otro elemento a destacar dentro de esta revision
bibliogréfica es la utilidad que los mapas conceptuales
tienen paralos profesoresy paralos alumnos de acuerdo
aOntoria, A. y otros 1995.

El mapa conceptual puede ser utilizado por el
profesor:

COMO ORGANIZADOR PREVIO DELOSCONTENIDOS

En este sentido su uso esta perfectamente indicado
en la planificacion del curriculum y también como
organizador previo puede ser la base de una exposicion
del contenido facilitando asi e cana de comunicacion
entreel profesory € dumno, yaqueayudaalaintegracion
delainformacion aportadadentro de unaestructuravisua
organizada.

COMO DIAGNOSTICO PREVIO

Otro uso del mapa conceptual para el profesorado
esta en su utilizacion como diagndstico previo del grado
de organizacion de los conocimientos de los alumnos,
antes de iniciar el proceso de ensefianza-aprendizaje de
una nueva unidad didactica. Para ello puede emplearse
el mapa conceptual bajo el prisma de propuestas
diferentes:

1. Dado e concepto que el profesor estime mas
genera enunanuevaunidad didéctica, € alumnado tratara
de hacer un mapaconceptual desarrollando susrelaciones
con otros conceptos incluidos en €l seglin su concepcion
inicial. Cuando la actividad se realiza en primer lugar de
forma individual permite también hacer e diagndstico
de formaindividualizada

2. Otraférmula para diagnosticar equivocos, ideas
mas definidas, o en el mejor de los casos una buena
organizacion de lasideas previas, consistiria en entregar
a aumnado un listado delos conceptosclave delanueva
unidad didacticay pedirles, quelos organicen en un mapa
conceptual, anivel individualizado.

El mapa conceptual puede ser utilizado por los
alumnos

PARATOMAR CONCIENCIA

De sus conocimientos previos sobre unidad o tema
dados, cuando antes de iniciar las actividades de
ensefianzas-aprendizaje en la unidad didacticaredizala
estructuracion mediante € mapa de sus conocimientos
iniciales sobre el tema o unidad.
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PARA ESTRUCTURAR LANUEVA INFORMACION

En esta actividad es aconsgjable que & alumnado
realice la sintesis estructurada que supone el mapa
conceptual en primer lugar, de forma individual, en
segundo lugar, conviene consensuar en pequeios grupos
la organizacion del mapa, para terminar en tercer lugar
consensuando a nivel de gran grupo una configuracion
compartida del mapa.

COMO RESUMEN

Como resumen 0 esquemavisual de contenidos de
mejora la comprension, asi como el conocimiento
estructurado y profundo de lectura, trabgjos, practicas
educativas, proyectos o cuaquier tipo de investigacion,
tanto propio como ajena. Cuando el mapa ha sido
confeccionado por €l propio alumno la comprension, a
menos hasta el nivel estructuracion a que haya llegado,
queda asegurada. En cambio cuando el mapa conceptual
es confeccionado por e profesor, bien como organi zador
previo para la exposicion de un tema o unidad, o bien
como sintesis final, existe e peligro de que & alumno
memorice mecénicamente el mapa, confeccionado por
el docente por estimarlo més perfecto, como aprendizaje
estratégico ante posibles situaciones de evaluacion, sin
haber legado a una correcta asimilacion comprensivade
los contenidos. Este peligro se corrige cuando €l nivel de
respuesta exigido se traduce en explicaciones verbales
de caracter oral o la redaccion escrita, mediante
proposiciones, del contenido del tema,
independientemente de que se utilice previamente el mapa
conceptual amodo de resumen, esquemao guidninicial,
antes de laexplicacion del contenido propuesto.

PARA MEJORAR EL RECUERDO
En cualquier caso, siempre es una herramienta de
gran utilidad parafacilitar la persistencia del recuerdo.

Enrelacion con losaumnos, lautilizacion del mapa
conceptual en el aula se vive como una experiencia
participativa, de aqui que puede conectarse como o
plantea Ontoria y otros (1995) con la metodologia
participativa, porgque ambos términos adquieren su
méaximo sentido en €l marco del aprendizgje significativo.

Este tipo de aprendizaje significativo, cognitivo o
experiencial, es aquel que parte del propio individuo,
porgue en é se manifiestan estas tres caracteristicas:

1. Es un aprendizaje penetrante, porque en su
realizacion seimplicatodalapersona, tanto enlosniveles
afectivos como en los cognitivos.

2. Esun aprendizaje autoiniciado, porque parte de
las necesidades, inquietudes o deseos del alumno, y no
delaplanificacion del profesor.



3. Esun aprendizaje facilitador, porque exige para
su redizacion la existencia de un clima relgjado, que
rehace los miedos iniciales y que favorezca la
construccion del Yo.

Todo ello permite e desarrollo de actitudes de
compromiso personal con el trabgjoy animaalarelacion
con losdemés, en un proceso que ayudaalosalumnosen
la participacion activay creativa de su propia cultura.

Al final de dicho proceso, serd el propio alumno €
que tendra que reflexionar sobre las consecuencias
positivas 0 negativas de su trabajo, en cuanto al
significado que hasupuesto laexperienciade aprendizaje.

El aprendizaje significativo es, por tanto
participativo, porque para desarrollar todas las
posibilidades del alumno confluyen en él las dos
caracteristicas que definen la participacion:

a) El compromiso, entendido como responsabilidad
con el propio trabgjo, del que depende el
funcionamiento del grupo, en e que i

se esta implicado.
A Ad

b) La cooperacion, que
incide en e proceso socia del
aprendizaje, por el que el
alumno experimenta, através
del trabajo en grupo, lo
enriquecedor que puede ser
parad, e contactoy la
comunicacion con
sus comparieros, a
estar comprometidos
en una tarea coman.

-‘.

v, i‘i
a"

Desarrollo del
significado de
las palabras

Para los efectos de
este ensayo, es importante
resdtar dentro de este marco

referencial, cémo es el .
desarrollo del significado de las

palabras en la ontogénesis de acuerdo
aLuria A.R. (1984).

Recordemos que la
palabra es la unidad
fundamental del len-
guae, eincluyeensu
composicion por los
menos dos compo-
nentes. El primero se

g

denomina referencia objetal, comprendida como la
funcidn de la palabra que consiste en designar al objeto,
el rasgo, laaccion o larelacion. El segundo componenete
de la palabra es su significado que corresponde a la
funcion de separacion de determinados rasgos en el
objeto, su generalizacion y laintroduccion del objeto en
un determinado sistema de categorias. Esto da los
fundamentos para que la palabra se convierta en la base
de la generalizacion (y con ello en instrumento del
pensamiento) y medio de comunicacion (instrumento de
la comunicacion verbal).

L os comentarios que a continuacion se mencionan
estan centrados en el desarrollo de la palabra, no como
funcién designativa (referencia objetal), sino como
funcion generaizadoray analitica, es decir con relacion
a significado.

En las etapas posteriores a la funcion designativa

de la palabra, la estructura del
significadoentraenun
sistema de cate-
gorias enlazadas
jerérquicamente
y mutuamente
subordinadas.
La palabra ad-
quiere, como
dicen los lin-
guistas, un ca-

£
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récter paradigmético, incluyendo a objeto dado en un
sistema jerarquico de contraposiciones abstractas. Por
gemplo, e perroy el gato son animalesy no vegetales,
etc. Estas categorias, jerarquicamente subordinadas entre
si, congtituyen €l sistema de conceptos abstractos y se
diferencian de los enlaces situacionales inmediatos,
caracterigticos delapalabraen los estadiosméstempranos
del desarrollo. En consecuencia, en el estadio de los
conceptos concretos, el papel decisivo lo juegan los
enlaces situacionales directos, los enlaces reaes de los
objetos, y en el estadio de los conceptos abstractos el
papel decisivo lo juegan los enlaces |6gico-verbales,
jerérquicamente congtituidos. El significado cambia no
s6lo en su estructura sino también en el sistema de los
procesos psiquicos que la redlizan.

Deacuerdo con Viygotsky, citado por Luria(1984)
el significado de la palabra se desarrolla alin después de
que su referencia objetal haya alcanzado estabilidad y
que este significado cambia no sdlo en su estructura
seméntica sino también en su estructura sistémica.

Este hecho, al mismotiempo, significaquenuestra
conciencia cambia su estructura semantica y sistémica.
En las etapas tempranas del desarrollo del nifio, la
conciencia tiene un carécter afectivo, refleja
afectivamente el mundo. En la etapa siguiente la
conciencia comienza a tener un carécter concreto-
inmediato, y las palabras, através delas cuales sereflgja
el mundo, suscitan un sistema de enlaces concreto-
inmediatos. Solo en la etapa culminante la conciencia
adquiere un carécter 16gico-verbal abstracto, diferente d
delas etapas anteriores tanto por su estructuraseméantica
como sistémica, aunque en esta Ultima etapa los enlaces
caracteristicos de | os estadios anteriores se conservan de
forma encubierta.

En consecuencia, el considerar todos estos
elementosayudaraacomprender lautilidad deestatécnica
cognitiva como lo es e mapa conceptual, herramienta
que favorece por un lado, el “aprender a aprender” a
activarselosdiferentesesquemas delos estudiantesy por
otro lado la comprension lectora.

Objetivos

1. Determinar ¢cOmo seorganizael conocimiento
sobre un tema en términos de mapas conceptuales ?

2. Conocer si la estructuracion de los saberes
mediante la aplicacion de los mapas conceptuales como
estrategia favorece en los alumnos de 7mo. grado de
Educacion Basica € “aprender a aprender”.

Parael logro deestosobjetivosrealicé unaactividad
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préctica con alumnos de Séptimo Grado de Educacion
Bésica, cursantes delaasignaturaAgriculturadel areade
Educacion-Trabgjo.

Lasrazones de seleccionar estapoblacion responde
a varias inquietudes: la primera, la necesidad de ir
buscando alternativas pedagdgicas en el proceso de
ensefianza y aprendizgje de los alumnos de esta etapa.
De acuerdo con mi experiencia, he observado que la
mayoriadelos profesoresfacilitan sus contenidos de una
maneramecanicay memoristica, sin chance de brindarle
a los alumnos la oportunidad de manifestar su
pensamiento critico, analitico y reflexivo. La segunda
razon, es que educacion-trabgjo es un &rea que maneja
contenidos conceptuales y procedimentales y, a los
profesores selesdificultamanejar pedagdgicamente estos
contenidos, facilitando los mismos como a ellos les
ensefiaron y, en tercer lugar, porque en esta etapa 'y en
esta &rea hay pocas experiencias que se constituyan en
aportes para construir una didéctica que favorezca el
aprendizaje.

El realizar esta investigacion permite descubrir s
existen otrasformas de abordar estos contenidos que sean
de mas provecho para los alumnos, garantizando un
verdadero aprendizaje significativo.

Metodologia

Para el logro de estos objetivos seleccione una
muestra de dieciseis (16) alumnos de Séptimo Grado,
seccion “B” de la Granja Agroecoldgica “Hna. Felisa
Elustondo” de Fey Alegria, ubicadaen el Municipio San
Francisco de Tovar, del Estado Mérida.

La aplicacion préctica de los mapas conceptuales
tenia como objetivos:

1. Organizar y estructurar en un mapa conceptual
la informacion conceptual y procedimental de un tema
dado por e profesor de la asignatura.

2. Evduar losconocimientosadquiridosdelosalumnos
sobre un tema, facilitado por € profesor de laasgnatura

3. Desarrollar en los alumnos habilidades de
categorizacion.

4. Vaorar laestrategiade mapas conceptualescomo
técnica de estudio y de aprendizaje.

Laaplicacion laredicé sobrelosdos Ultimostemas
trabajados::

1. La Asperjadora. Este tema ya habia sido
evaluado.

2. Enfermedades de los Cultivos (Tomate, Maiz,
Café). Este tema estaba por evauarse. Para efectos de la
aplicacion trabajé solo con € cultivo tomate.



Procedimiento

DIiA 1

Propdsito: Realizar un ensayo con los alumnos,
sobre como elaborar un mapa conceptual.

1. Presentacion de la facilitadora.

2. Objetivo del trabajo con € grupo.

3. Explicacion brevey sencillasobre como elaborar
un mapa conceptual.

4. Repaso del tema visto: LaAsperjadora

5. Escritura en el pizarron de los conceptos
relacionados con € tema.

6. Solicitud a los alumnos de intentar ordenar de
manera individual, de una forma logica los conceptos
escritos en el pizarron, partiendo del més general.

7. Torbdllinodeideas, expresar librementel osconceptos
que deben incluirse, discutiendo sulugar en @ mapa

8. Construccion colectiva del mapa en didogo con
losalumnos haciéndoles ver cudl es son |os conceptos mas
generaleso masimportantes (mésinclusivos) y cudlesson
las palabras-enlace més adecuadas.

AGRICULTURA

es una

BOMBA DE PRESION

| Utiizada

por el
PRODUCTOR

i

DiA 2

Propdsito: Elaborar de manera individual un
mapa conceptual sobre el tema dela Boquilla.

1. Repaso de la actividad del dia anterior.

2. Visudizar el mapa conceptua construido el dia
anterior, en un papel bond elaborado por lafacilitadora

3. Repaso del tema de laBoquilla como unade las
partes de la Asperjadora.

4. Entrega de una hoja a cada alumno.

5. Elaboracion del mapa conceptual de manera
individual por parte delosaumnos. Ellospodian consultar
SuS apuntes.

comprende

pueden ser

para
fumigar

PRODUCTOS

de tipo

AGRICOLA
PECUARIOS

C_worR_2> T
-

APLICADA
el

TRACTOR

para

APLICACION

en
AREAS
EXTENSAS

6. Torbellino de ideas, expresar libremente los
conceptos que deben incluirse, discutiendo su lugar en
el mapa.

7. Construccion colectivadel mapaen didogo con
los alumnos haciéndoles ver cuédles son los conceptos
mas generales 0 mas importantes (mas inclusivos) y
cudles son las palabras-enlace més adecuadas.

8. Comparacion del mapa conceptual construido
colectivamente, con |los elaborados por ellos de manera
individual.

9. Autoevaluacion de cada mapa.
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BOQUILLA
sirve para

CONTROLAR EL
VIENTO

PRODUCCION
AGRICOLA

Yusmary Gutiérrez Carrero

DIA 3

Propdsito: Elaborar en grupo los mapas
conceptuales sobre las enfermedades del Cultivo
Tomate.

1. Repaso de la actividad de las dos sesiones
anteriores.

2. Visualizacion através de papel bond de los dos
mapas conceptuales construidos colectivamente, en los
dias anteriores.

3. Division delapizarraen dos columnas: una, con
los conceptos principales del tema que los alumnos van
diciendo y otra, con las palabras-enlace.

CSEMLLERD

contiene

CANDELILLA
TEMPRANA
contiene

NOMBRE
CIENTIFICO
es
ALTERNARIA
SOLANI

NOMBRE SINTOMAS
CIENTIFICO

es

RHYZOCTONIAY
SOLANI
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ESTRANGULACION
CONCE

del

TALLO

—
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SINTOMAS
son

ANCHAS
MARRONES

BOQUILLA

comprende

puede ser

PARTES
ALTAS

como

para
ZONAS
ABIERTAS
como

AFE, TOMATE
AJl, PIMENTON
ETC.

GUAYABAS
NARANJA
ERC.

Oswaldo Espinoza

4. Organizacion de la clase en tres grupos y
presentacion de instrucciones para la elaboracion de
diferentes mapas conceptuales.

5. Puesta en comln de todos los mapas que han
elaborado los diferentes grupos.

6. Evaluacion de las tres sesiones de trabajo.
(muestra de cuatro aumnos).

7. Merienda colectiva.

La experiencia con los alumnos fue recogida por
escrito por el profesor de la asignatura, quien me
acompand durante todo el proceso, a igual que el
coordinador pedagdgico del Centro.

CULTIVO

‘ del
TOMATE
y sus
ENFERMEDADES
a nivel de

TALLO Y HOJA

=

MANCHAD CANDELILLA
HIERRO TARDIA
contiene '

contiene

OMBR
CIENTIFICO

es

MANCHAS
MARRONES

TRICAS

en forma de

ANILLO

PHYTOPHTHORAN | MARRONES
INFESTANS
Integrantes:

Bustamante, Yurby / Meza, Yineth / Blanco, lvan
Marquez, Jesus / Bustamante, Rolando.



CULTIVO

del

TOMATE

Sus
SINTOMAS

aADELGAZAMIENTO
DEL TALLO

eeucnc

de

FUNGICIDAS

Ramos, Johan / Racchini, Menvel / Molina, Johan
Rujano, Elis / Naba, Johan.

ON

Integrantes:

Analisis de la aplicacion

Laexperienciacon losalumnos demostrd varios de
los planteamientos analizados en € marco referencial del
ensayo, entre |0s cua es se puede mencionar

1. Al notener losalumnos experienciacon latécnica
de elaboracién de mapas conceptuales, en la primera
sesion se les dificultd seleccionar los conceptos més
generalesquedebian colocar d iniciar € mapay losmenos
generalesoinclusivos. Lo mismo sucedié conlaseleccidn
delas palabras-enlace. Necesitaron de muchaorientacion
para construir el mapa colectivo. Una vez culminado el
mapa en la pizarra, se sorprendieron como una
informacién que la tenian copiada de una forma en el
cuaderno y de esa manera se |la habian aprendido, podia
esguematizarse de una manera diferente, permitiendo
recordar mas fécil lainformacion.

2. A partir de la segunda sesion al elaborar

y sus

ENFERMEDADES a
deTa
HOJA MANCHA
y E HIERRQ

ysu

NOMBRE
CIENTIFICO

ALTERNARIA
SP

NOMBRE ysu
CINTIFICO
o SINTOMA
es
ALTERNARIA
SOLANI MANCHAS
T MARRONES
HUNDIDAS
SINTOMA >
es
MANCHAS DE

COLOR MARRON

individualmente o en grupo los mapas conceptuales, se
dieron cuenta que los conceptos y las palabras-enlace
desempefian diferentes funciones en la transmision del
significado.

3. El llevar alos alumnos |os mapas conceptuales
trabajados las dos sesiones anteriores, les permitio
visualizar conceptos y relaciones jerarquicas entre
conceptos, esto seobservd enloscomentariosal acercarse
alos mapasy discutir sobre los mismos. Por gjemplo

“Es més fécil aprender asi”

“De estaforma no se me olvidan los apuntes’

“Que bonito se ven en grande”

“Quiero hacer otro mapa conceptua”

4. Al trabagjar demaneraindividual |os mapas, pude
observar como agunos alumnos, a pesar de conocer la
informacion y tenerla escrita en su cuaderno, se les
dificultaba plasmarla de una manerajerarquicay formar
las proposiciones, a unir [os conceptos con | as palaoras-
enlace.

5. Enlostrabgjosindividuales se observa, cdmo en
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los mapas de los tres alumnos seleccionados logran en
primer lugar, formar interrelaciones entre los conceptos
y, en segundo lugar se puede observar cdmo logran
estructurar € significado en un sistema de categorias
enlazadas jerarquicamente y mutuamente subordinadas,
al colocar €l concepto generd en la parte superior y, los
menosgeneralesen laparteinferior enlazandose através
de palabras-enlace con el general.

6. En € trabgjo individual se observa como a
algunos alumnos se les dificulta estructurar las
proposiciones conceptuales. Por gjemplo; BOQUILLA
(concepto). FUNCION (concepto), Funciona (palabra
enlace), Aplicaciones productos quimicos (concepto). /
TIPOS (concepto), Abanico (concepto), no colocd
palabra enlace, Este tipo de boquilla sirve para
aplicaciones bagjas (concepto). Larazén de estasituacion
puede ser gue la informacién no es asimilada
comprensivamente y, por otro lado no ha alcanzado €
estadio de los conceptos abstractos.

7. En latercera sesion, a trabajar en grupo, los
alumnos se dieron cuenta que no podian estar adivinando
para jerarquizar los conceptos, categorizarlos y
relacionarlos, sino quelaactividad implicabapensar. Los
resultados demuestran entre otras cosas que, a darle la
oportunidad al alumno de pensar sobrelo que hacelogra
congtruir sistemasy “teorias’, esdecir, “reflexiona’ para
solucionar sus problemas de una manera ldgica,
manifestando su pensamiento “ hipotético-deductivo”.

8. Se puede evidenciar en el primer mapa
conceptual elaborado en grupo, laadecuadadistribucidon
jerérquica de |os conceptos; es decir, los més generales
(inclusivos) estan en la parte superior, por ejemplo:
cultivo del tomate y sus enfermedades y, los més
especificos 0 menos inclusivos en la parte inferior, por
gjemplo: manchas marronas negruzcas, dternariasp. Esto
demuestra que los alumnos se encuentran en el estadio
de los conceptos abstractos, resultado de los enlaces
| 6gico-verbales manifestados entre ellos mismos.

9. Se puede verificar en el tercer mapa conceptual
elaborado en grupo por los aumnos, las relaciones
erréneas que realizaron y como las estructuras
proposicionales no se dieron de forma adecuada. Por
gjemplo: e concepto mancha de hierro se desprende del
concepto hoja. Esto no escorrecto, porque laenfermedad
manchade hierro es una enfermedad anivel delahojay
el tallo, como se puede observar en el primer mapa
conceptual de grupo.

10. En € trabajo de grupo se pudo observar como
lossignificados propiosdel conocimiento de cadaa umno
se intercambiaron y negociaron con los de los otros
comparfieros, con e fin de conseguir la construccidn de
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un mapa conceptua consensuado por todos, en el que se
plasmaron |os conceptos més significativos de cada uno
de los alumnos, previamente negociados.

11. Otro aspecto que se observé en el trabajo de
grupo fue las dos caracteristicas que definen la
participacion: el compromiso y la cooperacién. Del
mismo modo se observo de una formaincipiente lo que
sefida F. Tonucci (1990) citado por Ontoria, A. (1995),
a referirse alo que él llama la “escuela constructiva’:
“El nifio sabey vaalaescuela parareflexionar sobre sus
conocimientos, organizarlos y profundizar en ellos,
enriquecerlos y desarrollarlos en grupos’ (p.23).

12. En los mapas conceptuales elaborados de
manera individual y en grupo, se pudo observar el
principio, de que el aprendizaje es “personal e
idiosincrético” y que por lo tanto no existen dos mapas
iguales, ni siquiera definitivos.

13. Durante la elaboracién de los mapas
conceptuales por grupo la facilitadora actué6 como
coordinadora de latarea, interviniendo por un lado, para
corregir posibles errores en que incurrieron los dumnos
alahorade unir determinados conceptosy, por otrolado,
para suscitar propuestas alternativas alas planteadas por
los estudiantes al realizar la inclusion o no de
determinados conceptos y sus posibles niveles de
jerarquizacion.

14. La eleccion de elementos de enlace es a veces
determinante de diferencias sustanciales en laestructura
organizativa de un mapa conceptual, esto lo podemos
observar en el mapa conceptua del segundo grupo, en el
que colocaron lapalabra A NIVEL como concepto, y no
como palabra-enlace.

15. Para la seleccidn de las paabras-enlace que
utilizaron los alumnos en la elaboracion de los mapas
conceptualesdelosdiferentes grupos, se apoyaron enlos
apuntes tomados en la asignatura.

16. Se puede observar en algunos mapas
conceptuales individuales y otros de los grupos, que se
ha dado una auténtica reorganizacion cognitiva, porque
indican el grado de diferenciacion de los conceptos.

17. Losaumnosva oraron laherramienta de mapas
conceptuales como una técnica de estudio eficiente.

Conclusiones

El realizar este ensayo me hapermitido ampliar mis
conoci mientosen relacion con laformacomo las personas
organizan €l conocimiento en categoriasy cémo lo
pueden plasmar a través de los mapas conceptuales. A
continuacion especifico varias de mis reflexiones.



- Observando |los mapas conceptuales elaborado
por cadagrupo, podriadecirse quelosa umnos captaron
facil y répidamente |a técnica, ademés descubrieron su
valor respecto alacomprension, asimilaciony retencion
de las ideas basicas de los temas trabgjados, esto lo
reconocieron en los comentarios, evaluaciones y a
copiar |os mapas de la tercera sesion en sus cuadernos,
como una forma de recordar lainformacion.

- A partir del gercicio préctico, tanto los alumnos
como quien condujo laexperiencia, descubrimos como
los conceptos se pueden relacionar de una manera
diferente, siendo una actividad altamente creativa, que
permite captar nuevos significados.

- Al redlizar las sesiones de trabgjo delante del
profesor de la asignatura'y €l coordinador pedagogico
del Centro, les ayudd a descubrir que no solo deben
ensefiarle a los alumnos contenidos propios de la
asignatura, sino que su labor también ha de consistir en
proporcionarles otras formas de contenidos de tipo
procedimental, los cuales pueden ayudar a los
estudiantes a dispones de medios més eficaces,
susceptibles de ser aplicados en otros &mbitos de su
desarrallo cognitivo.

- Los mapas conceptuales son una herramienta
para ayudar a que los alumnos almacenen ideas e
informacionesenlamemoriaalargo plazo, yaquetienen
por objeto representar relaciones significativas.

- Al ser los mapas conceptuales visuaes, ayudan
alos estudiantes que tienen dificultades para aprender
de los textos y, presentan un reto para los alumnos
acostumbrados a repetir 1o que acaban de leer.

- El trabajar con los alumnos me permitio
visualizar laformaen que representan su conocimiento,
detectando sus fortalezas y debilidades.

- Al orientar a los alumnos a que visudicen la
naturalezay el papel de los conceptosy las relaciones

entre ellos, tal como existen en sus mentes, es la mejor
forma de ayudarlos a aprender significativamente.

- Los mapas conceptua es|ogran unamemorizacion
comprensiva, ya que ayudaa alumno afijar su atencion
en los conceptos més importantes. ES una buena técnica
para“ aprender agprender”, porquerequiere de unaldgica
del pensamiento.

- Al igud quelo planteaNovak y Gowin citado por
Ontoria(1995) quienesdefienden el valor del pensamiento
reflexivo, comparéndolo con una actividad deportiva, en
la que los alumnos deben entrenarse, aceptando o
rechazando conceptos que unen o vuelven aseparar. Este
trabajo de construccion y reconstruccion de mapas
conceptualesexige el contacto con |0s otros comparieros,
en un esfuerzo solidario que anima a compartir los
significados que cada uno aporta, como un equipo
deportivo comparte su actividad de entrenamiento (p. 56).

- El trabajar con mapas conceptuales le da la
oportunidad @ alumno de experimentar la necesidad de
optar por determinados conceptos, seleccionando aquellos
gue deben incluirse en el mapa y eligiendo la
jerarquizacion de los mismos.

- Laconstruccion del mapa exige una seleccion de
conceptos y de palabras-enlace adecuados.

-El mapa conceptua es un excelente recurso para
ayudar alos aumnos a participar en la construccion de
su propio aprendizaje y para compartir con otros
compafieros 1os nuevos conocimientos adquiridos. De
igual manera, seconvierte en unaexperienciaparticipativa
de alto valor educativo, no sdlo por laadquisicion delos
nuevos contenidos que estatécnicatrae consigo, Sino por
el cimulo de experiencias que viven los estudiantes
durante el proceso de elaboracion.

-El mapaconceptua permite organizar y estructurar
jerérquicamente | os contenidos de la unidad didéctica de
forma que puede convertirse en una herramienta de gran
utilidad tanto parael profesorado como parael alumnado.
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