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Resumen

Este trabajo estd orientado hacia una interpretacion de la escuela como territorio para el despliegue de los dispositivos
pedagdgicos. Asimismo, tiene como propésito esbozar una pedagogia fundada en la relacién alteridad-individualidad con base
en supuestos hermenéuticos-fenomenolégicos, de las tecnologias del yo de Foucaulty en el modelo pedagdgico de la experiencia

de si de Jorge Larrosa.
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Abstract scHoOL, OTHERNESS SELF-EXPERIENCE. THE PRODUCTION
OF THE SUBJECT BY PEDAGOGY

This article offers an interpretation of the school as a showcase for pedagogical gadgetry. At the same time, it presents an outline
of a pedagogy constructed on the relationship otherness - individuality, based on hermeneutical and phenomenological hypoth-

eses, on Foucault’s ego techniques and the self-experience pedagogical model of Jorge Larrosa.
Keywords: School, pedagogical gadgetry, subjectivization, otherness.
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a escuela es una institucion
caracterizadapor su carécter histérico-
socid y por su complejidad, a pesar
de su apariencia simple y perenne,
cuasi natural. Vista desde |gjos puede
decirse que los dumnos acuden aella
para obtener la formacion que
requieren para su integracion en el
contexto social en el que viven.
Empero, la escuela desempefia en
realidad muchas funciones entre las cuales pueden
sefialarse: la de guardar a los nifios (e incluso a los
adolescentesd irseaumentando laescolaridad obligatoria
(1)), la normalizacién u homogeneizacion, la
implantacion de valores dominantesy el entrenamiento
y disciplinamiento (vigilancia disciplinadora) para la
sumision y el mundo del trabajo (Cfr. Delval, 2000;
Donald, 1995).

Laescuel ahistéricamente haintentado expresar un
proyecto delamodernidad caracterizado por larazén, €
progreso y el orden, y una esperanza de ilustracion
cultural y constructora de una racionalidad. También se
ha propuesto crear un orden en el comportamiento
individual y en e colectivo. Este orden ha tendido a
manifestarse, con mucho, en muestras disciplinantes
(formaciones, disposicion delos salones, uniformes, ritos
de autoridad), y toda una tradicién de pautas de control
del cuerpo, de vigilanciay de dominio de la conducta.
La escuela tamhién ha sido, de acuerdo con una
interpretacion de dicho orden, un lugar para el gjercicio
de la violencia simbdlica y fisica, manifestada en la
vigilancia, €l castigo, laimposicion y el sometimiento.
El examen es en este sentido un dispositivo pedagdgico
que encierra en buena medida estas manifestaciones.
Desde luego, que estas “tareas’ cumplidas por laescuela
distan mucho de considerar, en relacion con |os sujetos-
alumnos, su idiosincrasia, su biografia, su libertad y su
incuestionable individualidad, como bases de sus
précticas pedagogicas (Cfr. Foucault, 1981; Gimeno
Sacristén, 2000 y Varela, 1995).

Una lectura de la escuela distinta de |a realizada
por lamodernidad, que mirala escuela desde los efectos
individualesy colectivos de indole positivo, como vision
progresista e ilustrada; es aquella lectura que permitiria
no solo ver los efectos positivos, sino también e lado
oculto de la escuela. En otras palabras, una lectura que
vaya mucho més all& de los encomiables propdsitos y
finalidades dela practicaeducativaescolar, manifestadas
en el denominado curriculum explicito. Y que se sustente
en el establecimiento de los logros alcanzados por €l
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curriculum real, que vendria a ser la sumatoria del
curriculum explicito mas los efectos no previstos del
curriculum oculto (2) (Cfr.Gimeno Sacristan, 2000).
Entorno aestos efectos, puede decirse que unaparte
delosefectosdelaprécticaeducativaescolar tiene que ver
con congtitucion del sujeto, lacual esté relacionadacon €
establecimiento de unos criteriosquele permiten a sujeto-
aumno creer-se'y juzgar-se a Si-mismo y en comparacion
con los otros. La escuela por medio de sus dispositivos
pedagdgicos construye y media las relaciones de la
experienciades!, del sujeto consigo mismo (Larrosa, 1995).

|.- La pedagogia como
dispositivo

Lapedagogia, ademés de ser unaprécticadiscursiva,
tiene un carécter mediador en relacion con latransmision
socio-cultural y devaloresdominantes, lo quelaconvierte
en un dispositivo de transmision socio-cultural. El
discurso pedagdgico constituye y regula al sujeto
pedagogico, de acuerdo con el orden, y las posiciones
que dicho discurso establece. La pedagogia es un
dispositivo de poder, saber y subjetivacion, en relacion
directa con las relaciones de poder, comunicacion y
capacidades. Estas relaciones permiten averiguar lo
concerniente a la constitucion del sujeto, a papel de la
préctica pedagdgica en este proceso de congtitucion (Cfr.
Diaz, 1990).

En el campo pedagdgico (Diaz, 1995) pueden
distinguirse dos dimensiones: una instrucciona y una
regulativa. Laprimerase congtituye apartir deun sistema
de mensgjes, curriculum, didéctica y evaluacion. La
segunda o dimension regulativa se erige con base en las
relaciones sociales generadas por el control escolar
(control y delimitacion de espacios —aulas, laboratorios,
canchas deportivas—, tiempos —horarios, calendarios,
cronogramas-), la infraestructura escolar, y el marco
ingtitucional y normativo que enmarcan la reproduccion
delacultura escolar.

El campo pedag6gico es un marco de accion
estructurado y estructurante de précticas pedagdgicas, en
el que se delinean discursos, rolesy statusy précticas de
transmision-reproduccion. Estas précticas tienen que ver
con “los procedimientos, estrategias y acciones que
prescriben la comunicacion, el acceso a conocimiento,
el gjercicio del pensamiento, de la vision, de las
posiciones, oposiciones y disposiciones y relaciones
sociales de los sujetos en la escuela’ (Diaz, 1995: 353).
La dimensién instruccional y la regulativa apuntalan el
dispositivo pedagdgico de mediacion y de constitucion



del sujeto. Este dispositivo vertido en la préctica
pedagdgica es penetrado completamente por la
comunicacion, en la cua la accion dialdgica puede ser
perfectamente articulada y revalorizada, como una
herramienta de comunicacién, interpretacion y re-
construccion de significados.

La pedagogia, en tanto dispositivo de ensefianza,
produce sujetos, por medio de un proceso, en términos
de Foucault, de sujecion/subjetivacion. El dispositivo
pedagdgico integraunadirectriz deformay unadirectriz
de fuerza desplegadas en un orden, por medio del cual
fluyen posibilidades deinteraccidn y mediacion entrelos
sujetos—docente y alumnos-y laverdad, en el marco de
las précticas pedagdgicas en laescuela. Ellaes expresion
deun orden pedagogico —representado en el aulay en el
gercicio del poder disciplinario—en el cud seincardina
el dispositivo pedagdgico. Este orden supone un gobierno
pedagdgico (que presentaun basamento moral y juridico,
y traduce un régimen deverdad), el cual insertaa sujeto-
alumno dentro de un campo de saber y de poder, por
medio del proceso de sujecion/subjetivacion
(Cfr.Foucault, 1981y Rivas, 2000).

El examen, como dispositivo pedagdgico, combina
cierta forma de gjercicio del poder con cierto tipo de
formacion del saber (Foucault,1981). El examen sintetiza
lo que el profesor necesita saber del dumno para juzgar
y determinar su destino escolar y social. De dli que, “la
propiaobligacion de aprendizajeindividualizado hace del
examen un proceso estandarizado de conocimiento del
otro, donde selo conoce en igual dad de condiciones con
cadaintegrante del grupo, donde €l poder delanormada
rostro a cada cual” (Rivas, 2000: 5-6). El examen
despliega el poder de la norma en la constitucién
pedagdgica del sujeto.

I1.- El modelo pedagogico de la
experiencia de si

El dispositivo pedagdgico puede verse, obviando
el contenido programético del encuentro en el aulay
enfatizando en sus elementos formales y de despliegue
estratégico, en suldgicageneral como aquel que construye
y media la relacion del sujeto consigo mismo, esto s,
aquella relacion en la cua se establece, seregulay se
cambialaexperienciadel sujeto consigo mismo. Paraéllo,
Se seguird, grosso modo; la propuesta de Larrosa (1995),
con € fin de establecer suslineas maestras de despliegue
metodoldgico del dispositivo. EI modelo metodol 6gico
de la experiencia de si de Larrosa (fundado en algunas
tesis de las tecnologias del yo de Foucault), se refiere a

un dispositivo pedagogico conformado por el
entrecruzamiento de tecnologias Opticas de
autorreflexién, formas discursivas narrativas de
autoexpresion, mecanismos juridicos de autoevaluacion
y acciones practicas de autocontrol y autoformacion. La
dindmica de este model o esta en relacion directa con un
marco histérico concreto de saber, poder y subjetivacion,
en e cual alcanza su concrecion y expresion red. El
interés que pudiera despertar dicho modelo esté
justamente en lainvitacion que of recea cuestionamiento
o interrogacion de las précticas pedagdgicas orientadas a
laconstrucciony mediacion delasubjetividad. “ Précticas
en las que se establecen, se regulan y se modifican las
relaciones del sujeto consigo mismo, en las que se
constituye laexperienciade si” ( Larrosa, 1995: 272).

Laexperiencia de si es definida como el producto
de un proceso de construccién, histéricoy complejo, en
el que se entrelazan los discursos que definen la verdad
del sujeto, “las practicas que regulan su comportamiento
y las formas de subjetividad en las que se constituye su
propiainterioridad” (Larrosa, 1995: 270). Laexperiencia
de si es aquel basamento, histérica—contingente-
singularmente edificado, en relacion a cua e sujeto se
da su propio ser d momento de observarse, andizarse,
interpretarse, narrarse, juzgarse, dominarse, en sintesis,
cuando hace ciertas cosas consigo mismo.

[11.- La produccion pedagogica
del sujeto

El dispositivo pedagdgico no sélo media y
construye unaexperiencia del mundo exterior, “objetiva’,
sino que también o hace con la experiencia que tienen
losalumnos de si mismosy delos otros como sujetos. En
laprécticaeducativaescolar losalumnostratan alosotros
y asi mismos de una manera particular. ES una manera
deinterrogarse, por parte de los aumnos -y también del
docente- acerca de quiénes son para si mismos 'y quién
es cada uno de ellos paralos demas. Es aprender aser un
alumno y lo que ser un alumno significa, por medio del
aprendizgje de lasreglasy e significado del juego dela
ensefianzay € aprendizaje.

Laproduccion pedagogicadel sujeto-alumno, vista
desde la subjetivacion, esto es, desde su congtitucion y
mediacion, a partir de las précticas pedagdgicas, tiene
quever con el establecimiento de determinadasrelaciones
del alumno consigo mismo. En este escenario, el
dispositivo pedagdgico se desenvuelve no en el
posicionamiento de sujetos como objetos silenciosos,
“sino como sujetos parlantes, no como objetos
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examinados, sino como sujetos confesantes; no en
relacion a unaverdad sobre si mismosque lesesimpuesta
desdefuera, sino enrelacion a una verdad sobresi mismos
que ellos mismos deben contribuir a producir” (Larrosa,
1995: 287).

La experiencia de si, o subjetivacion en términos
de Foucault, est4 entrelazada con la subjetividad. La
existencia del sujeto-alumno se debe ala produccion de
unaexperienciade si en un contexto histdrico-cultural, y
€ese sujeto tiene una historia porque puede ser elaborada
la genealogia de las formas de produccion de la
experienciadesi. Laexperienciadesi eslaque congtituye
al sujeto, y este, por ende, tiene su historia. De lo que se
trata es de interrogar esa experiencia de si para conocer
la forma como ha sido producida, por l0s mecanismos
pedagdgicos concretos que constituyen lo que es dado
como subjetivo. Laprécticaeducativaescolar del alumno
es el objeto de estudio, se problematiza tanto historica,
particular y contingentemente. El sujeto-alumno, su
historiay su constitucion como objeto de reflexion para
si mismo estén en relacion directa con las tecnologias
del yo de Foucault (1990), s por €llas se entiende
aquellas en las que un individuo establece una
relacion consigo mismo. O aquellas practicas
pedagdgicas o de otro dmbito, corres-
pondientesal cuarto tipo de tecnologias
del yo propuesto por Foucault, o
aquellas que “permiten a los
individuos efectuar, por cuenta propia
0 con la ayuda de otros, cierto
nimero de operaciones sobre su
cuerpo y su alma, pensamientos,
conducta, o cualquier forma de ser,
obteniendo asi una transformacion de si
mismos con €l fin de alcanzar cierto estado
de felicidad, pureza, sabiduria o
inmortalidad” (Foucault, 1990: 48).

IV.- Un corolario

Lahistoriadel sujeto-alumno como ser para
si eslahistoriadelosdispositivos pedagdgicos
que generan la experiencia de si. Esta
experienciaseria, por ende, lacorrelacion, en
un contexto historico-cultural concreto, entre
saberes, tipos normatividad y formas de
subjetivacion (Cfr. Larrosa, 1995).

La pedagogia, en tanto saber y
saber hacer, tiene un caracter
constitutivo y mediador. Lo que
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sea el aumno, y € docente, a mantener una relacion
consigo mismo de caracter reflexivo, es el resultado de
los dispositivos pedagdgicos en los cualestal relacion se
produce y se media. Los cuales no son otra cosa que
aquellos mecanismos, desplegados en €l aula o en otro
lugar, en los cuales el sujeto-alumno aprende
determinadas formas de observarse, descifrarse,
interpretarse, juzgarse, narrarse 0 dominarse.

En este orden de ideas, puede decirse que una
pedagogia apoyada en una relacion de alteridad y en lo
dial6gico o conversatorio; puede suponer un despliegue
dedispositivos pedagdgicos que pudieran orientarse hacia
la constitucion y mediacion de una experiencia de si 0
subjetivacion, sélo que dicha pedagogia tiene un
elemento, posiblemente de caracter complementario, la
experienciadel otro. En otras palabras, en € proceso de
la experiencia de si, estaria presente una relacion de
ateridad. Por lo cud, 1o que se buscaria establecer seria
unarelacion individualidad-alteridad. Unalecturaaterna
seria, ¢por qué no?, una
relacion pedagogica de
subjetivacion
desde la



alteridad a la individualidad, con lo cual lo que se | fundamental como lo eslaconstruccion y mediacion de
intentaria lograr seria una pedagogia del encuentro laexperienciade s (E)
intersubjetivo que no perdiera de vista una faceta

Notas

(1) Desde su creacion en el Cercano Oriente (Mesopotamia) y en Egipto la escuela ha estado reservada a una élite. La generalizacion de la
educacion y la obligatoriedad de la misma es una conquista que se ha hecho realidad, con sus bemoles, en el siglo XX, a pesar de que la tesis
de la generalizacion pertenece al siglo XVIII, al movimiento de la llustracién (Cfr. Delval, 2000; Donald, 1995).

(2) El curriculum oculto se ha caracterizado como aquel que hace referencia a los efectos, derivados de la practica educativa escolar,
provocados de manera encubierta en los sujetos-alumnos. Efectos de caracter generalmente negativos (Cfr. Torres, 1991).
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¢Qué diferencia hay entre educar y ensefiar? Se educa para ser ciudadano, se ensefia para ser burdcratas,
¢qué hacemos, educamos o ensefiamos?

Simén Rodriguez
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“ﬁi I

LAESCUELA

“...Laescuela que no ensefia
avivir nada ensefia.
...L0 que necesitamos no
es educar de acuerdo con
esta aguellateoria, sino
educar para Venezuela.
Una educacion hecha
para una realidad
histérica, socia y econémica.
Una educacion que sea
camino y no laberinto.
Una educacion que nos
acompafie y que no
nos extravie, una educacion
paraun ser real y no
para un fantasma
intelectual.
...Laescuela venezolana no
debe ser otra cosaque la
preparacion paralavida
venezolana. Ensefiar a vivir
en Venezuela, ensefiar
avivir con Venezuela,
ensefiar avivir para
Venezuela...”.

Arturo Udar Pietri
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