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EL FINDE LAESCUELA COMO METARRELATO

{DISCUTIRLA PEDAGOGIA COMO CIENCIA ESHOY UN FAL SO PROBLEMA?
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Resumen

Elautor destaca, en primer lugar, el desvanecimiento del proyecto educativo de la llustracion. Los nuevos desarrollos
educativoshandescolocado ala escuela, puesyano esel inico centro parala transmision del conocimiento. Sinembargo,
hay unresurgimiento de lo educativo expresado enla adquisicion de “competencias” antes que en la certificacion de la
escolaridad. La educacion, en cambio, remite alainstitucionalidad, alos aparatos que estan siendo separados por otros
potentes agentes que revelan la complejidad en que vivimos.

Nuevasrelaciones de saber-poder se instalan sustentadas en poderosos desarrollos tecnoldgicos. De all que el problema
educativo no es qué ensefar, sihno como hacerlo. Esta cuestionado el viejo axioma “sise ensefia, se aprende” entre otras
razones porque la escuelalo penvirtio.

Los nuevos desafios sociales, la presencia avasallante de la tecnologia, la escasez cada dia en aumento deltrabajo, la
reestructuracion de lafamiia, la presenciainevitable de los medios de comunicacion son, entre otros, serios problemas que la
escuelaylaensefianza deben aceptar, ysies posible, responder.

La pedagogia debe re-significarse para su pesar, cuestionando supuestos que en el pasado la vitalizaban. Yano hay que
transmitir conocimientos, seguir la ensefianza segun criterios administrativos, son entre muchos otros, problemas que son
necesario resolver, sila escuela empieza a darse una oportunidad.

Abstract theeno or schooL As A METANARRATIVE

The author begins by pointing out that the educational policy that began in the Enlightenment is now irrelevant. New developments in
education have marginalized the school, since this is how no longer the only place where knowledge is passed on. However,there has been
a resurgence of “education” in the sense of acquiring skills rather in paper qualifications. Official education refers to the institutions and
mechanisms that are being displaced by powerful instruments that reflect the complexity of the modern world.

New knowledge-power relationships have come into existence with the development of powerful technologies. Hence the problem is not
what to teach, but how to teach, calling into question the traditional dictum “if teaching takes place, so does learning”, in part because this
process has been deformed in schools.

New social challenges, the overwhelming power of technology, the increasing scarcity of employment, changes in family structure, the
inescapable presence of communication media are among the serious problems that the school and the teacher has to confront and, if
possible, accommodate.

Albeit unwillingly, pedagogy has to redefine itself and question the premises that in the past gave it vitality. It is no longer necessary to pass
on knowledge, to teach according to administrative criteria: these are among the many problems that have to be resolved if the school is to
resume its significance. In short, a paper full of suggestions that may or may not be accepted, but which cannot be ignored.
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| mundo de la escuela, al que hoy
precisamentetanto secitay fetichiza,
como s fueseun valor subsistenteen
si, reemplaza a la realidad, a esa
misma realidad que la escuela, con
su organizacion, mantiene cuidado-
samente algjada de si.

(Theodor Adorno)

Articulos

El proyecto educativo delallustracion vaaparejado
alos grandes relatos y a una historia lineal que, por via
antropoceéntrica, aspiraba cultivar larazon para dominar
lanaturaleza, alcanzar € progresoy con ello lafelicidad.
Ese proyecto se desvanece. Hoy se instala otro orden
donde el espacio escolar no juega, como lo hacia antes,
el papel relevante para esos propdsitos, pues otros
espacios y practicas agencian la estandarizacion de la
conductay e pensamiento.

Los nuevos campos del conocimiento constituyen
unaimagen del mundo distintaa proyecto educativo que
nos legd la Modernidad en € cual, la Escuela se auto
justificaba: “todo nifio tiene que ir ala Escuela’ es una
consignacompartidapor las masas popularesy losgrupos
hegemonicos. La Educacion se convierte en un “gran
proyecto”, en un metarrelato, equiparablealaLibertad y
la Igualdad que se alcanzarian en algiin momento de la
Historia dada su relacion lineal con otros bienes, por
gjemplo: “por laeducacion seacanzael desarrollo”. Pero
yalaEscuelano esel Unico centro paralatransmision de
conocimientos, latitulacion no garantizael ascenso socidl
y una nuevavision del mundo modifica el mapa escolar
y cognitivo. Por ello cabria preguntarse: ¢ha llegado el
final de la Educacion como metarrelato?

De lo educativo y la educacion

Hay un resurgimiento de “lo educativo” como
epicentro para conformar a hombre del mafiana. Tal
parece que se renueva la concepcion segun la cua "hay
que educar atodos para alcanzar el progreso”. Este neo—
educacionismo apuestatodo ala Educacion obviando los
nivelesde pensamiento que“laeducaciony lo educativo”,
como précticas diferenciadas, despliegan en disimiles
espacios: familia, escuela, barrio, comunidad, ciudad,
region, pais, expresandose en laracionalidad epocal que
le otorga diferentes normas e ideas. Esto obliga a una
reflexion de sus componentes, procedimientos y
concepciones (de lo escolar y lo educativo) que nos
ofrecen una probleméti cacon mltiples nudos teméticos.

En genérico “lo educativo” implica las esferas de
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lo publico y lo privado, teniendo como efecto
demostracion el comportamiento ciudadano, €l apego a
lanorma social conveniday aunaconcepcion delo real
socialmente aceptada que le da un perfil a los actores
sociales para su convivencia. Por €lo, en una primera
aproximacién, lo educativo serian las competencias
performativas para crear disposiciones y admitirlas
siguiendo la l6gica que produce y reproduce
representaciones cognitivas, estéticas y afectivas,
validadas por laracionadidad epocal.

Por su parte “la educacion” remite a una opcion
institucional, pero también es entendida como crianza,
ambas aluden a conocimiento, para darle cierta
explicacion e interpretacion a los saberes constituidos,
lo cual limita a los actores socides para explicarse a si
mismos y a su mundo; es decir, “como se forma una
‘experiencid enlaque estanimplicadaslarelacionauno
mismo y la relacion a los otros’. (Foucault. Saber y
Verdad. Pag. 232).

Ambas nociones (lo educativo y la educacion) son
productos del vinculo que pueda existir entre sus
elementos, lo cual prefija “contenidos’ pero también
admite variaciones para superar principiosy costumbres
anteriores. Son expresiones de la complejidad social.
Muchos no se percatan de €ellas porque lo cotidiano se
noshaceinvisible por lo consuetudinario de su presencia.
Enel proceso socia conjugan elementosquenospermiten
inferir laracionaidad que o sustentan, son €l modoy la
manera como |os ciudadanos asumimos o que estamos
siendo, haciendo y diciendo.

Mas alla de la Escuela; lo
educativo. Mas acade lo
escolar: la educacién

Las nuevas relaciones de saber/poder reterri-
torializan el espacio escolar. Los equipamientos
tecnol égicos, para la produccién circulacion y consumo
de saberes, ameritan de nuevos equi pamientos cognitivos
que obligan a reformular los contenidos escolares y a
reinterpretar 1a labor docente.

Educar dej6 de ser un proceso natural cuando la
Escuela se convirtié en una institucion que, histé-
ricamente, introdujo un elemento de divergencia entre
los saberes y la vida, al privilegiar la certificacion
cognitiva para el desempefio laboral.

El problema hoy no es qué ensefiar sino cdmo
ensefiar, esto supone superar el método catequistico,
criticar la cultura del concepto fésil y e conocimiento



indtil, tomando en cuentalacomplejidad delo efimeroy
no la certeza que ofrece un aparato escolar jurésico.

Si laemergencia de lo pedagdgico es el sentido de
lo educante, para formar —epocalmente— un sujeto
educado, laescuelano damuestradeello. Por & contrario,
hay un vaciamiento educativo en lo escolar, no hay un
colectivo con voluntad de saber sino unamasasumergida
en la culturaiconico—oral, direccionada por la voluntad
de no saber 0 “se podria hablar de estrategia para evitar
pensar” (J. Roiz, Relea N° 7). Tal vez por eso e saber
pedagdgico es producido, circulado y consumido como
cumplimiento de lanorma (acto administrativo) dejando
adiscrecion € acto intelectivo.

Repensar algo es darle nuevas reglas a juego, es
tener nuevos modos y maneras de explicar e interpretar
lo real. Por jemplo, € principio de causalidad lineal se
dedliza en el discurso pedagdgico mediante el axioma
ensefianza—aprendizaje como razén
instrumental o sentido comun,
justificador del pensa-
miento Unico. Re-
ducir laforma-
cion  a

aprendizaje es limitarse a generar condi-cionamientos
basados en un axioma. “Si se ensefia se aprende”, y un
supuesto: “ el que aprende un contenido (escolar) modifica
su conducta’. Pero la diferencia entre aprender y
aprendizaje viene dada por su despliegue. Aprender esla
capacidad de entendimientoy com-prension; mientrasque
aprendizajerefierealasecuenciaestimul o respuesta, que
in-ducealareproduccion del sistemade representaciones,
eso funda a acto educante y nutre a acto pedagdgico
justificando un saber apriori: el saber pedagdgico, el cua
tiene contenidos predeterminados paraal canzar un logro:
latitulacion. En este proceso se congtituye un actor socidl:
el estudiante.

El estudiante es un actor social forzado arecibir un
contenido que lo constituye en sujeto pedagdgico
mediante una préctica: la escolaridad, ella es una
problemética que se le plantea a los individuos mismos,
eslaconstruccion de “la experiencia de
uno mismo” como estudiante,
delimitado tempora mente
(el horario escolar)
en una institu-
cion (la es-
cuela) que
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lo permea socialmente para un desempefio laboral (el
profesional). Esta metamorfosis le va conformando
nuevas subjetividades para su desarrollo e integracion
vital—cognoscitiva en la que haciéndose va “haciendo
ser” su individuacion.

Pero, ¢como se aprende a ser estudiante? Lo cual
no debe confundirse con la pregunta ¢qué es ser
estudiante? Ellas no pueden ser respondidas en sentido
tautol 6gico al decir: estudiando o el que estudia. Muchos
tratan de responderlas dando consejos ideales, por
gjemplo: cumplir con lastareas, leer mucho, levantarse
temprano, sentarse bien, etc. Aqui nos refiere a ellas
como dispositivos pedagdgicos, esto es” unas estrategias
de relaciones de fuerzas soportando unostipos de saber,
y soportados por ellos... (en tanto) El dispositivo permite
separar, nolo verdadero delofalso, sinoloincalificable
cientificamente de lo calificable’. (Foucault. Saber y
Verdad. Pag. 130-131).

Aprender cémo comportarse en diversas
circunstanciasimplica“que el problemano esel dirigir
0 aplicar metddicamente un pensamiento preexistente
por naturaleza y de derecho, sino el de hacer nacer lo
que aln no existe”. (Deleuze. Diferenciay Repeticion.
Pag. 247). Entonces surge €l ensefiar como problema.

El problemade laensefianzarefiere aunapréctica
vital—cognoscitiva que se ejecuta en un contexto
determinado, mientras que laensefianza como problema
refiere a andlisis de una discursividad que interroga el
despliegue de una (esa) préctica. Por ejemplo, lapremisa
“si yo ensefio €l otro aprende” qué la vaida, s como
sefiala Deleuze “nunca se sabe de antemano como
aguien llegardaaprender...” (Diferenciay Repeticion.
Pag. 274). Este nudo temético induce a que nos
preguntemos:. ¢como se llegaaaprender? Aprender que
el fuego quemainduce ano quemarse, eso pasa por las
vivencias y condiciones de posibilidad, no de la
experiencia posible sino de laexperienciareal, es decir
“como se forma una ‘experiencia’ en la que estan
implicadas la relacion a uno mismo y larelacion alos
otros” (Foucault. Saber y Verdad. Pag. 232).

El axioma y el supuesto —antes mencionados—
tienen pertinencia para aquellos que lo consideran
incuestionablesy/o exentos de critica; son los que sufren
“laenfermedad degenerativa de laracionalidad, que es
laracionalizacion, lacual creequeloreal puede agotarse
en un sistema coherente deideas’ (Morin. Ciencia con
Conciencia. pag. 317). Unaposibilidad es entender que
“aprender no es sino laintermediacion entre el saber y
el no saber, la transicion vivida de uno a otro...(ergo)
no hay un método paraencontrar tesorosy tampoco hay
un método de aprender, sino un trazado violento, un
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cultivo o paideia que recorre al individuo en su
totalidad...” (Deleuze. Diferenciay repeticion. Pag. 274).

Aprender, aprendizaje e inteligencia son
constructos que complementan y explicitan a supuesto
“si se ensefia se aprende”, pero en la escuela eso tomd
un sendero perverso pues no se trata de aprender sino
de memorizar, por €llo la leccidn tiene que repetirse
punto a punto, letra a letra'y para lograrlo se utilizan
a gunos mecani smos mnemotécnicos o facilitadores, por
gjemplo canciones para memorizar las operaciones
mateméticas y las reglas ortograficas. La cuestion es
que en ello no hay reflexion o interpretacion.

En la préctica escolar la sucesion mecanica
enseflanza—aprendizaj e opera como supuesto implicito,
pero en la accion de ensefiar el acento se coloca en el
aprendizaje y sus manifestaciones preestablecida de tal
suerte que el maestro “muestra’ el contenido
programéaticoy el alumno tiene que repetirlo. Se castiga
la creatividad, laimaginacion, la diferencia. Se premia
lanormalizacion, el “cuerpo décil”, e cumplimiento de
la norma, y por fuerza del pensamiento Unico: la
reproduccion.

Hoy los maestros tienen que ensefiar o que no
aprendieron, aprender 1o que no lesensefiaron einformar
lo que no estudiaron. Enlatransicion que vivimos surgen
posturas respecto a lo que emerge dia a dia; el
incremento de lo tecnolgico, |a répida obsolescencia
de aparatosy el surgimiento de nuevos procedimientos
ofrecen multiples opciones para el andlisis de lo
educativo y los discursos (agotados) de la educacion.

Hoy se cuenta con un equipamiento tecnol dgico
que divide a los actores del proceso escolar respecto a
su uso y significancia. Surgen los tecndfilos, los
tecnofobosy |os que no se dan por enterados. Se discute
respecto a las ventajas y desventajas del computador
(como caja de saberes compactados) que coadyuve ala
précticaeducativa. Laconvenienciaoineludible uso de
estos aparatos (como herramienta en la produccion,
circulacion y consumo de saberes) que la cultura
teleméticaimpone detal maneraque, no saber “manejar”
un computador condena a ser un excluido social. Otros
lo critican por ser demoniaco para sus usuarios.

Laculturamassmedidticaprivilegiael instante. La
reproduccion de estereotipos conforma hibridos
culturales. Para la generacion precedente eso significa
una pérdida de principios con los cuales les ensefiaron
a pensar—se; para los jovenes es su cotidianidad,
aceptandolacomo vélidao como criticaalos principios
anteriores.

En los diversos espacios sociales los engramas
cognitivos se llenan de unos/otros contenidos que por



via massmediética con—forman nuevas subjetividades.
La presencia de la cultura mediatica como tejido
semi6tico, précticadiscursiva, modo de representacion,
clave de lectura, forma de subjetividad e
intersubjetividad, nuevo patron de funcionamiento de
la sociedad, etc. deja a muchos conceptos con
insuficiencias para pensar hoy esos procesos. Por
ejemplo 1o que emerge como discurso escolar
posmoderno ¢es por la “sobrepresencia’ de la cultura
massmedidtica, en términos practicos?, ¢qué significa
hoy paralavidapublicael espacio escolar?

En esa sociedad virtual, clonicay fractal, la de
redes, laque se navega, donde conceptos como: ciudad,
trabajo, familia, vida, escuela, etc. estarén
completamente re-significados, con otro tipo de
pensamiento, modos de ser, sensibilidad y otros
requerimientosintel ectual es para su comprension, pasan
por preguntarnos en lo particular: ¢hay que re—pensar
la ensefianza?

Si uno imaginalo que serd una subjetividad tele-
matizada, para actuar en un medio/otro al que hoy tene-
mos, donde | os ciudadanos simplemente acceden, usan
y manejan equi pos de comunicacion (como soporte para
la produccidn, circulacién y consumo de saberes)
entonces no podemos seguir aferrados a los viejos
conceptos de una “ciencia de la educacion” que pensd
la Escuela para otra sociedad. Si vamos hacia una
sociedad informatizada, donde lo mediatico es la
realidad, ¢quién ensefia?, ¢podremos recuperar un
concepto como el de saber pedagdgico? ¢Como pensar
esta exigenciacognitivaque nos esté poniendo € mundo
posmoderno? Laidea de un saber en laciudad red y la
realidad virtual convertidaen una/otrasubjetividad, pasa
por re=significar un nuevo pensamiento social, incluido
el pensamiento pedagdgico, donde laideade Escuelay
de Educacion tiene que ser re-pensada completamente.

Por todo |o anterior es necesario gjecutar la labor
pedagdgicacomo unareconstruccion del proceso social
y de la teoria que lo sustenta, realizando una critica
radical a sus preceptos especulativos con el fin de
establecer una reconstruccion eco—cognitiva de la
existencia, para que la educacién deje de ser un
metarrel ato.

Vicisitudes de la pedagogia

“El saber no se analiza en términos de cono-
cimiento; ni lapositividad en términos de racionalidad;
ni laformacion discursivaen términos de ciencia. Y no
puede pedirse que su descripcion sea equivalente auna

historia de los conocimientos 0 una génesis de la
racionalidad, o la epistemologiade unaciencia’.(M.
Foucault. Respuesta al Circulo de Epistemologia.
pag. 258)

El estatuto cientifico de la pedagogia ha sido un
problema a no analizar, interpretar y reflexionar lo
que “es” la préactica escolar a la cual deberia su
existencia. El discurso pedagégico ha carecido de
definiciones tedricas consistentes; el axioma
ensefianza—aprendizaje hasido unaverdad | 6gica pero
no empirica; la escolaridad devino modo de
reproduccion del sistema de representaciones, en fin
no hay principios claros de “1o pedag6gico”; por ello:
“La Pedagogia, es insuficiente. Es preciso ocuparse
de uno mismo hasta en el menor detalle y esto no lo
puede garantizar la pedagogia’. (Foucault.
Hermenéutica del Sujeto. pag. 52).

La pedagogia manifiesta su inoperancia para
interpretar “la experiencia real” a no desarrollar un
corpus tedrico referido a la préctica que alude: el
“objeto” pasd a ser la ciencia misma, generando una
tautol ogia: laeducacion estudialaeducacion, quedando
la pedagogia como una disciplina auxiliar; se pierde la
brdjulatedrico—-metodol bgica, a dividir como estancos
a los elementos del proceso que analiza, separando:
contenidos, efectosy el proceso mismo.

Hay que superar al supuesto durkeniano de
imponer conoci mientos de unageneracion aotra; revisar
la concepcion conductista, segun la cual la accién del
educador determina conductas preestablecidas en la
programacion escolar y el papel de la escuela para
“elevar” las capacidades intelectivas y sociales de los
involucrados en el proceso. Esas concepciones
tradicionales de la pedagogia como ciencia pasan hoy
por laproblemética de encontrarnos con que: su “objeto
de conocimiento” se divide en tantas disciplinas como
objetosestudia (educacionvia, rural, urbana, ambiental,
etc.); no privilegia como se ensefia o ignora, por €l
contrario, coloca el acento en qué ensefiar, por ello
“dosifica’ los contenidos programaticos, establece
grados, reglamenta la promocidn o retencidn seguin “lo
aprendido”, o sera mejor decir 1o que el alumno
memoriza y reproduce fielmente. Igualmente al
masificarse el aparato escolar el Maestro obvid sumision
de formar (bildung) limitandose a informar para luego
“evaluar” la reproduccion; la escolaridad devino
escolarizacion, el contenido programético se cosificdy
privilegié la razon instrumental, dejando a un lado la
creatividad, la inventiva, la diferencia, en fin la onto—
crea-ti-vida—d.

La pedagogia se hizo sinénimo de transmision de
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conocimiento, validada por el positivismo, la
causalidad, la relacién sujeto—objeto, etc.; en fin no
analiza el proceso sino su instrumentalizacion, lo cual
desviael propdsito reflexivo acercade unapréctica, que
en la cotidianidad tiene disimiles modos y maneras de
realizarse. Pretender elaborar un corpus tedrico de esas
précticas limitandolas aunainstitucion (laescuela) y a
un saber (el saber pedagogico) obvia la condicion de
posibilidad de acometer una analitica de “lo educativo
y la educacion” que emprenda y con—-forme una
reflexion transdisciplinaria con €l fin de: superar el
axioma enseflanza—aprendizaje, quebrar la concepcion
tradicional del saber pedagdgico como acumulacion,
problematizar la triada conceptual: educabilidad,
educatividad y ensefiabilidad, romper el contrato
administrativo de avanzar por grados para
profesionalizar y un largo etcétera, solo asi tendremos
algun chance de superar lacrisis tedrico-metodol 6gica
que hoy invade a la préctica escolar y por ende a la
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pedagogia. De no ser asi, estaremos en presenciade un
malabarismo tedrico que no interpreta una préactica
particular concretasino unacertezadel ensefiar, educar
y formar.

Dado lo anterior podemos inferir que muchos
discursos pedagdgicos pretenden predecir el pasado,
ignorando “el pasado de nuestras verdades y las
verdades de nuestro pasado”, por €llo a la Pedagogia
puede estarle sucediendo lo expuesto por Kant en uno
de sus escritos menores, en el que para concluir, relata
lo siguiente:

“Un médico no hacia sino consolar a su enfermo
todos los dias con el anuncio de la préxima curacion,
hoy diciéndole que el pulso iba mejor, mafiana que lo
que habiamejorado eralaexcrecion, pasado que el sudor
eramas fresco, etc., etc. El enfermo recibe lavisita de
un amigo: ¢cémo vaesaenfermedad?, le preguntanada
mas entrar. {Como ha de ir! jMe estoy muriendo de

mejorial (E)

Amiga lectkan
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