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Resumen

Eltexto esun breve e interesante ensayo que enfoca eltema de la educacion desde la 6ptica postmodemista.

Parte por privilegiar el confiictivo panorama pararehusar el presente en circunstancias en que los paradigmas tedricos
epistemolégicos han caido derotados porla avalancha de acontecimientos que los superé. La consecuencia hasido el
“vacio epistemoldgico” o,lo que eslo mismo, la carencia de categorias confiablesy aceptables para dar cuenta del universo
en que vivimos. Hasta ahora el problema se haresuelto conlaliica de la cientificidad que dejalas cosas peor delo que
estaban, pues el discurso cientffico es el que esta en entredicho.

Elambito de la educacion no escapa alaimpronta de lostiempos. Laidea de una educacion que contribuya al “progreso”
resultainviable porque éste es uno de los mitos cuestionados. Se trata en definitiva de un cambio de época que genera
expectativas, pero muchasmasincertezas.

ADStract thzepbucarion THAT IS To COME: POSTMODERN PERSPECTIVES

This is a brief but interesting essay focussing on education from a postmodernist viewpoint.

It begins with an overview of the conflictive situation to make renewed use of the present and circumstances in
which the theoretical epistemological paradigms have given way beneath the avalanche of events that have over-
come them. The result has been the “epistemological vacuum”, in other words, the lack of reliable and acceptable
categories to account for the universe in which we live. Up till now the problem has been resolved by scientific
lyricism, which leaves things worse than they were, since it is scientific discourse that is in question.

The yardstick of education cannot escape the effect of the times. The idea of an education that contributes to
“progress” is no longer viable, because this is precisely one of the myths in question. There is no doubt that this is a
period of change that is raising hopes, but these are outnumbered by uncertainties.
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e las dificultades para pensar el
presente nadie escapa en esta coyun-
tura. Los atascos tedricos se eviden-
cianentodosloscamposdel quehacer
intelectual. La vigja demarcacion
entre ciencias "duras" y ciencias
humanas no sirve de ningln consuelo
pueslosvientosdelacrisishan hecho
lo suyo en todas las esferas de las
practicas cientificas ®. Refugiarse en algin campo
superespecializado produce un efecto ilusorio de
"proteccidn”. Sdlolaignoranciay e pragmatismo pueden
"normalizar" esta esquizofrénica separacion entre un
determinado quehacer cientifico y la crisis generalizada
de laracionalidad de todos |os paradigmas cognitivos.

El pensamiento que intenta dar cuenta de los
procesos educativos padece estos mismos limites, pero
en forma agravada: en parte porque el recurso a las
grandes tradiciones intelectuales agui no puede ser
invocado; en parte porque € campo educativo ha sido
pensado histdricamente en préstamo adisciplinas que son
todas dllas, justamente, la expresién més palpable del
derrumbe de una | dgica epistémica.

Durante mucho tiempo se ha vivido con el
espejismo delegitimar lasinterpretacionesdelos procesos
educativospor laviade su estatus cientifico. Estecamino
-el mismo que transitan las grandilocuencias de unas
presuntas "ciencias de la educacién”- es doblemente
engafoso: por un lado, ignoralos limites mismaos que se
han impuesto |as ciencias sociales para pensar cua quier
cosa, es decir, lafalacia de querer dotar de consistencia
automaticaalasteorias de laeducacion con € predicado
de "cientificas". Por otro lado, escamotea |a discusion
sustantivasobre otrostipos de consistenciaparalasteorias
socides.

Hasta hace poco los paradigmas de fuerte
resonancia ideol 6gica (como & marxismo, por gemplo)
ayudaban a configurar un tipo de legitimacion para
diversas teorias sociales. Una "teoria marxista de la
educacién" sirvié de alivio por mucho tiempo a la
blusqueda de otros pardmetros de consistencia para
sostener enfoques e interpretaciones sobre este campo.

Con la clausura de este tipo de paradigmas ha
quedado a descubierto € enorme vacio epistemol 6gico
que se disimulaba con las apelaciones a los "grandes
relatos’. Esta carencia estatutaria es sistematicamente
sodlayada con una apelacion retoricaala"cientificidad”.
Apelacion ésta que deja las cosas exactamente en el
mismo lugar, todavez que el discurso cientifico en cuanto
tal eshoy territorio minado paraestas operacionesféciles
de legitimacion a distancia.
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El pensamiento educativo est4 tocado en su propia
base congtitutiva. Asistimos d fin de la educacion como
clausura de uno de los metarrelatos méas envolventes de
la modernidad. En el terreno epistemoldgico ello esta
significando la inviabilidad de un aparato reflexivo, la
caducidad de un régimen argumentativo, el colapso de
unalogica de saberes, en suma, € resquebrajamiento de
un mapa.cognitivo que sirvié de sustento alaideamisma
de "educacion”.

La mirada procesua de lo educativo no mejora €
panorama que ha descrito para € estado de las teorias.
Asistimos a un desvanecimiento del magma cultural que
sirvio de suelo histérico a proyecto iluminista de la
educacion. El fin delamodernidad movilizaunaimagen
de clausura del gran ideario de "progreso” que tanto
sustento aport6 alamision civilizadora de la educacion.

Lacaidadelos grandes prototipos nacionales de la
modernidad (historia, razén, sujeto, proyecto, libertad,
solidaridad, futuro) pone en cuestion laldgica de sentido
que soportd a la educacion como encarnacion del
horizonte civilizatorio de lailustracion.

A partir de la segunda mitad del siglo XVI1I hasta
nuestros dias hemos experimentado un rico e intenso
proceso socio-cultural donde la educacion ha ocupado
lugar central. En estosdossiglosy medio la humanidad
toda ha vivido la experiencia educativa como valor
universal que se adapta aqui y alla a los entornos
ecoculturales més dispares. La idea de crisis ha estado
presente en todo este trayecto. ¢Qué hay de nuevo en la
crisis de estos tiempos?

Tal vez el rasgo que convengaresatar paralacrisis
de hoy es precisamente su condicion epocal: sefid deuna
transicion hacia nuevas fundaciones culturales, sintoma
del nacimiento de otra logica civilizatoria, emergencia
de una nueva episteme, irrupcion de nuevos modos de
produccion de sentido. Como parece obvio, la
envergadura de este estremecimiento no puede
confundirse con "crisis de crecimiento”, anomias o
disfunciones. Setrataen el fondo de unamutacion epocal
que entrafia giros culturales de monta, transfiguraciones
entodoslos 6rdenes delaexperiencia, reconfiguraciones
cualitativas en |os modos de pensar.

El universo de précticas, discursos, actores e
instituciones directamente involucrados en el espacio
escolar es hoy un complejismo mapa de fluctuaciones
intelectuales que expresan |os estragos de la crisis, y d
mismo tiempo, el horizonte de busquedas de todo género.

Pareciera claro que asistimos a una experiencia de
limites que coloca la crisis -tedrica e historica- de la
educacion en el trénsito (doloroso y fecundo a mismo
tiempo) hacia nuevos modos de existencia: nunca



totalmente nuevos, siempre cambiantes e impredecibles.

En medio de la crisis aparecen timidamente en €
horizonte inte-lectual |as sefiales de otros derroteros, los

sintomas
bal buceantes
de dternativas tedricas, la

experienciaambiguade otro modo de ' '
/}

pensar el espacio escolar. «

Lo posmoderno ha tenido en “
este campo una influencia de tres =X /
caras: ha generado un efecto de
perplejidad que paraliza las energias
criticas y creadoras; ha suscitado una
frivolizacion de los temas en debate a punto de una
completabanalizacion del concepto de " posmodernidad”;
y también ha propulsado un espacio interesante de
reflexion y de busgueda donde |o posmoderno conecta
en propiedad con |os rasgos culturales de esta transicion
epocal. Estal vez en esta direccion donde se producen
hoy los aportes intelectuales de mayor relieve. Parece
claro que esta perspectivaofrece en laactuaidad el nico
ambito tedrico a partir del cual puede esperarse ago
interesante para el pensamiento social que emerge, para
unacomprension de presente, parala postulacion de una
criticaradical del discurso educativo.

Lo que est& resultando de esta rica y compleja
experienciadificilmente puede encapsularseen e formato
de las "soluciones'. Ya seria bastante que aparecieran
expresamente formuladas nuevas claves de lecturas,
atishos de otra mirada sobre la educacién, sintomas de
una nueva racionaidad. Por ali comienza lo que més
tarde podria cristalizar como experiencia consolidada,
como discurso socialmente cimentado como
socididad de nuevo tipo.

S6lo como provocacion podriahablarse hoy de
"escuelaposmoderna’. Latentacion esgrande. Nofatan

V)
(A

los ingredientes para ensayar una caracterizacion de este
tenor @, Perolasensatez intelectual aconsgjaotro camino:
situar las condiciones de posibilidad de una critica
consistente de laexperienciamodernade laeducacion. A
partir deadli esposiblejugar con agunasintuicionessobre
posmodernidad y escuela. No debemos prohibirnos este
gjercicio de prefiguracion por temores provenientes del
"rigor cientifico". El llamado alaprudenciaprocede
més bien de la enorme responsabilidad queimplica
atreverse a sugerir caminos y mudanzas en un
terreno tan sensible paralasociedad toda. Modelos
adternativos no existen. Forzar la Situacion para
proveernos de consuelos rapidos puede ser tan
nefasto como inquietante es € vacio heredado dela
crigs. Ta vez convenga armarse de paciencia para
trangtar esta turbulencia con agin chance (E)

NOTAS

(1) Cosa diferente es el modo como vive la comunidad
académica de lo que ocurre en el terreno epistemolégico.
No seria extrafio que teorias y métodos -en la fisica, la
quimica, la biologia o las matematicas- estén brutalmente
cuestionadas y en desuso y sin embargo el profesorado
que "ensefia" estas materias no esté siquiera enterado. Ello
habla con patética elocuencia de una de las méas
Q) Visibles asimetrias de la culturaimperante.
(2) En ciertos ambientes académicos propicios he
‘ compartido con muchos colegas y amigos la utopia
de imaginar una "escuela posmoderna”
atribuyéndole rasgos propios y
condiciones semioldgicas para
enunciarla.
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