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EL NIVEL DE DESARROLLO COGNOSCITIVO
EN ESTUDIANTES DE SEPTIMO GRADO
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Resumen

Esta investigacion tiene como fin principal explorar el Nivel de Desarrollo Cognoscitivo del Alumno de Séptimo
Grado de Educacién Bésica. Tomando como referencia el estudio de la influencia que tienen factores de indole
socioeconémica, sociodemogrdfica y socioeducativa sobre ese parametro. Los resultados obtenidos a partir de los
Andlisis de Varianza correspondientes sefialan que las variables Sexo (a = .019) y Tipo de Insfitucién {a = .001)
influyen significativamente en el Desarrollo Cognoscitivo. Mientras las variables  socioeconémicas (Ingreso Familiar,
Nivel de Instruccién de los Padres y Profesion u Oficio de los Padres), sociodemogréfica (Edad) y socioeducativas
(Experiencia del Docente y Titulo Académico del Docente) no influyen significativamente en el Nivel de Desarrollo
Cognoscitivo del Alumno.

Esta investigacion es un estudio de caracter psicopedagégico en el que se busca deteminar cudl es el Nivel de
Desarrollo Cognoscitivo del Alumno de Séptimo Grado, y cudl es la influencia de las variables socioeconémicas
(Ingreso Familiar, Nivel de Instruccién de los Padres y Profesion u Oficio de los Padres), sociodemogréficas (Edad y
Sexo) y socioeducativas (Tipo de Institucién, Experiencia del Docente y Titulo Académico del Docente] sobre ese
parametro.

I 0

AbSi’l"d CF THE LEVEL OF COGNITIVE DEVELOPMENT IN 7™ GRADE STUDENTS

This paper deals with research info the level of cognitive development in students in the 7" grade of
Basic Education which took info account the influence of socioeconomic, sociodemographic and
socioeducational factors. Results obtained from Variation Analysis showed that the variables Sex (a =
.019) and Type of Institution (a = .00 1) were significant influences on cognitive development. Socioeco-
nomic variables (family income, parents’ educational level, parents’ profession or job), sociodemographic
variables (age) and socioeducational variables (experience and educational level of the teacher) were
not significant influences on cognitive development.
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a fundamentacién tedrica de
este estudio es la teorfa del
desarrollo propuesta por Piaget
y colaboradores en referencia
a los Niveles de Desarrollo
Cognoscitivo (Piaget, 1976,
1981), considerando algunos
de los aportes producidos por
lateorfa neopiagetina (Pascual-
Leone, 1969; Arlin, 1984;
Holland, 1988, 1995; Case,
1989; Adey, Shayer y Yates, 1995).

Piaget e Inhelder (1958) proponen ocho esquemas
operacionales fundamentales que pueden considerarse
como indicadores que caracterizan el arribo del sujeto al
nivel de desarrollo de operaciones formales. Esto da
pertinencia a establecer estos indicadores como criterios
de una medici6én que pudiera distinguir si un sujeto ha
alcanzado el nivel de desarrollo de operaciones formales
0 no en un momento determinado.

A continuaci6n se presenta una breve explicacion,
debida a Arlin (1984), sobre estos ocho esquemas.

*  Compensacion Multiplicativa o mejor conocida
como Conservacién del Volumen. Este concepto estd
referido a la comprensién de situaciones en que
intervienen dos o mds dimensiones: la ganancia o pérdida
en una dimensién determinaré la ganancia o pérdida en
la otra dimensién. Por ejemplo, en el caso de la
Conservacién del Volumen el problema involucra tres
dimensiones y su resolucién requiere de la compensacion
de esas tres dimensiones. Ejemplos de este razonamiento
lo encontramos en la resolucién de problemas de
densidad, el ciclo de vida del agua, etc.

* Correlaciones. Este concepto se refiere a la
habilidad del sujeto para concluir si hay o nohay relacion
causal entre dos variables, si esta es negativa o positiva y
cudl es la fuerza de esa relacién. Por ejemplo, el sujeto
usa el razonamiento correlacional cuando considera si
hay o no hay relacién entre la cantidad de luz solar y el
crecimiento de una planta, entre el trabajo duro y la
obtencién de buenas calificaciones, etc. El razonamiento
correlacional responde a preguntas que comienzan con:
“¢Cudl es la relacion entre ... 7”.

* Probabilidad. Este concepto se refiere a la
habilidad del sujeto para establecer las diferentes
posibilidades de que un hecho ocurra o no, manejando

A ~ o > ar - Yo

razonamiento cuando considera las diferentes
posibilidades que pueden presentarse en un juego de azar,
considera la probabilidad de quien serd elegido delegado
de curso, etc. Se hace uso de este tipo de razonamiento
cuando se responde a preguntas que comienzan con
“;Cudl es la probabilidad de ... 7”7 0 “;Cudl es la
posibilidad de ... 7.

* Razonamiento Combinatorio. Este concepto estd
referido a la capacidad de generar todas las posibles
combinaciones de un nimero dado de variables,
alternativas, eventos, escenarios, cuando la resolucién de
un problema requiere que todas las posibilidades sean
contadas. El sujeto hace uso de este razonamiento cuando
investiga las diferentes maneras en que pueden ordenarse
tres objetos en atencion a alguna caracteristica, cuando
considera las diferentes maneras en que pueden sumarse
cuatro nimeros diferentes. El pensamiento combinatorio
tiene lugar cuando se responde a preguntas tales como:
“¢ Cudles son todas las posibles combinaciones (arreglos,
permutaciones) de ... ?".

* Razonamiento Proporcional. Este se define
como un concepto matemdtico el cual se refiere a la
habilidad de descubrir la igualdad de dos razones que
forman una proporcién. Por ejemplo, hacer dibujos y
modelos a diferentes escalas demanda un razonamiento
proporcional. Serfa facil relegar este tipo de razonamiento
s6lo al dmbito matematico, sin embargo, Bilow, 1975 y
Arlin, 1977 sefialan que este razonamiento es una
condicién necesaria (mas no suficiente) para la
interpretacion de analogfas y explicar metaforas més alld
de sus niveles literales. Por ejemplo, la frase: “De puntillas
viene cayendo la noche sobre el camino, sola, sin una
palabra, tomando para ella nuevamente toda flor y toda
ave” . Al preguntarse a un nifio de sexto grado o menor
sobre el significado de esta frase sus explicaciones estardn
muy apegadas a lo que literalmente dice la frase. No
obstante, si se pregunta a un nifio de grado séptimo o
mayor, su explicacion se desprenderd de lo literal para
dar paso a interpretaciones metaféricas en las que se
establecen proporciones. Aristételes en su poesia definié
una analogfa como una proposicién donde el segundo
elemento es comparado con el primero asi como el cuarto
es comparado con el tercero. Nétese en este planteamiento
la relacion de proporcion existente. Asi la interpretacion
de analogfas requieren de un razonamiento proporcional
para su ejecucién.
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verificar cierta conservacién a través de la observacion de
sus efectos y asi inferir su existencia. Este concepto es
bastante visible en el juego de pool o billar. También en el
ambito cristiano podemos palpar su presencia en el
dictamen “Por sus obras los conoceréis”. Este dictamen
sugiere un tipo de inferencia requerido para dar esencia a
un tipo de persona, lo cual no puede ser directamente visto.

* Equilibrio Mecénico. Se refiere a la habilidad
para hacer simultdneamente la distincién y coordinacion
de dos formas complementarias de reversibilidad: la
reciprocidad y la inversion. La idea de equilibrio requiere
de un sistema de intercambios de multiples
compensaciones. Se diferencia del primer esquema en
que este concepto representa la coordinacién de diferentes
conjuntos de compensaciones que hacen posible el
mantenimiento de un balance o un equilibrio. Ejemplos
de este concepto los encontramos en las teorfas referidas
a equilibrios de sistemas, en formulas o ecuaciones
matemdticas y quimicas, escribir novelas, la
interpretacion de graficos y tablas, etc.

* La Coordinacién de dos o mds Sistemas o
Marcos de Referencia. Este esquema es el méas complejo.
Para Arlin (1984), tal concepto es un puente que actiia
entre el razonamiento formal y un posible razonamiento
post formal. Este se refiere a la habilidad de coordinar
dos sistemas, cada uno involucra una operacién directa y
una inversa, pero con uno de los sistemas en una relacién
de compensacién o simetria en términos del otro. Este
esquema representa una especie de relatividad del
pensamiento.

La existencia de caracterizaciones como las
presentadas originé que la medicién del nivel de
desarrollo denominado “razonamiento formal” u
“operaciones formales” en Piaget (1981), haya sido
el blanco de diversas investigaciones, entre las que
destacan las de Lawson (1978ay b) ; Shayer (1987);
y Arlin (1984), quienes propusieron en distintos
momentos la aplicacién de pruebas de papel y 14piz
para determinar el nivel de desarrollo del sujeto.
Las investigaciones recientes que tratan la medicion
del razonamiento formal se han limitado a la
utilizacién de uno de los test propuestos por estos
investigadores. De hecho, uno de los més utilizados en
la actualidad es el propuesto por Arlin (1984) el cual
serd también utilizado en esta investigacion.
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M(Ietodo

Esta investigacion es no
experimental de corte
transeccional exploratoria
(Herndndez-Sampieri,
Ferndndez-Collado, y Baptista-
Lucio, 1991), pues se trata de
determinar cudl es el Nivel de
Desarrollo Cognoscitivo del
Alumno cursante del Séptimo
Grado de Educacion Basica en
la ciudad de Mérida, en el
contexto descrito por las
variable mencionadas, en
un momento determinado,
una sola vez.

Poblacion y
Muelstra

La poblacién a ser con-
siderada estd compuesta por

todos los alumnos que
cursan el séptimo grado
durante el afio escolar
1997-98, en las ins-
tituciones educativas
privadas y publicas, que
se encuentran situadas
en el drea metro-

politana de la ciudad

de Mérida. Segiin




las estadisticas del Ministerio de Educacién, en el drea
metropolitana de la ciudad de Mérida existen 15 Planteles
Nacionales, 2 Estatales y 11 Privados; en los cuales se
dicta la tercera etapa de Educacién Basica. La poblacién
total consta de 3.892 sujetos y se ha considerado
pertinente seleccionar una muestra probabilistica de la
poblacién. En este sentido el valor de la muestra calculado
fue de 330 alumnos.

Sistema de Variables

A continuacién se presenta de manera esquematica las
variables consideradas en este estudio. Es mene-ster
aclarar que la variables Desarrollo Cognoscitivo del
Alumno (DCA) y Nivel de Desarrollo Cognoscitivo del
Alumno (NDCA) son el resultado de mediciones
cuantitativas y cualitativas respectivas del mismo rasgo:
Desarrollo Cognoscitivo. Por otra parte, las variable Edad
tiene rango de variaci6n en el intervalo 12 — 15 afios.

Variable Dependiente:

Nivel de Desarrollo Cognoscitivo (NDCA) o
Desarrollo Cognoscitivo del Alumno (DCA)
Variables Independientes Socioeconémicas:
Ingreso Familiar (IF)

Nivel de Instruccién de la Madre (NIM)
Nivel de Instruccién del Padre (NIP)
Profesion u Oficio de la Madre (POM)
Profesién u Oficio del Padre (POP)
Variables Independientes Sociodemograficas:
Edad

Sexo

Variables Intervinientes Socioeducativas:
Tipo de Institucién (TIN)

Titulo Académico del Docente (TAD)
Experiencia Docente (EDO)

Una descripcion detallada de la muestra, segin las

variables independientes e intervinientes, se exhibe en la
Tabla 1.

Reslultados

La Tabla 2 muestra cémo se distribuyen las
categorias de la variable dependiente NDCA, de los 330
sujetos cursantes de Séptimo Grado, de 14 de las 28
instituciones educativas en las que se ensefia ese grado
escolar, en el rea metropolitana de la ciudad de Mérida.

Se observa que el 89,1% de los alumnos tienen
niveles de desarrollo menor o igual a Alto Concreto, s6lo
€19,4% se encuentra en el nivel Transicional, dnicamente
el 1,5% se encuentra en el nivel Bajo Formal y ningtin
sujeto alcanza el nivel Alto Formal. Siendo el nivel Alto
Concreto el cual tiene la mayor acumulacién de alumnos
(69,1%). Véase Tabla 2.

Estos resultados sefialan que el Nivel de Desarrollo
del Alumno se distribuye con asimetria positiva hacia las
categorfas inferiores de la variable, teniendo su mayor
acumulacién en la categoria Alto Concreto (69,1%), con
el 89,1% de los alumnos por debajo de este nivel. Es decir,
de cada cien alumnos cursantes del Séptimo Grado de
Educacién Bésica se tienen que entre 89 y 90 alcanzan a lo
sumo el Nivel de Desarrollo Cognoscitivo Alto Concreto.

Los resultados presentados en 1a Tabla 3 sefialan que:

. La variable Ingreso Familiar no es
estadisticamente significativa en la determinacién del
Desarrollo Cognoscitivo del Alumno (a = .305).

2. La variable Nivel de Instruccién de la Madre
no es estadisticamente significativa en la determinacién
del Desarrollo Cognoscitivo del Alumno (a = .529).

3. La variable Nivel de Instruccién del Padre no
es estadisticamente significativa en la determinacién
del Desarrollo Cognoscitivo del Alumno (a = .517).

4. La variable Profesién u Oficio de la Madre no
es estadisticamente significativa en la determinacién del
Desarrollo Cognoscitivo del Alumno (a = .949).

5. La variable Profesi6n u Oficio del Padre no es
estadisticamente significativa en la determinacién del
Desarrollo Cognoscitivo del Alumno (a = .482).

6. La variable Edad no es estadisticamente
significativa en la determinacién del Desarrollo
Cognoscitivo (a = .538), es decir, si la edad del sujeto
varia entre 12y 15 afios, ésta no influye en el Desarrollo
Cognoscitivo que exhibe un alumno cursante del Séptimo
Grado.

7. La variable Sexo es estadisticamente
significativa en la determinacién del Desarrollo
Cognoscitivo del Alumno (a=.019). Los sujetos de Sexo
Masculino obtienen media ligeramente superior (6,89)
en comparacion con los de Sexo Femenino (6.27).

8. La variable Tipo de Institucién es altamente
significativa en la determinacién del Desarrollo
Cognoscitivo del Alumno (a = .001). Los sujetos que
estudian en Instituciones Privadas obtienen media
superior (7,71) en comparacién con los sujetos que
estudian en Instituciones Piblicas Nacionales y Estatales
(6.55 y 6.94 respectivamente).

9. La variable Experiencia del Docente no es
estadisticamente significativa en la determinacién del
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Desarrollo Cognoscitivo del Alumno (a =.069).

10.La variable Titulo Académico del Docente no
es estadisticamente significativa en la determinacion
del Desarrollo Cognoscitivo del Alumno (a =.527).

Coqclusiones

El Nivel de Desarrollo Cognoscitivo del Alumno
(NDCA) cursante del Séptimo Grado se ubica con
un porcentaje del 89%, con un grado de error a = .05,
por debajo del Nivel dg Transicion entre el Nivel Alto
Concreto y el Nivel Bajo Formal.

El Desarrollo Cognoscitivo del Alumno (DCA)
depende significativamente de la variable Sexo. Los

sujetos de Sexo Masculino obtienen medias ligeramente
superiores (6,89) alos sujetos de Sexo Femenino (6,27).

El Desarrollo Cognoscitivo del Alumno (DCA)
depende significativamente de la variable Tipo de
Institucién. Los sujetos que estudian en Instituciones
Privadas obtienen Medias ligeramente superiores (7,71)
alos sujetos que estudian en Instituciones Puiblicas (6,75).

El Desarrollo Cognoscitivo del Alumno cursante
del Séptimo Grado no depende significativamente de
variables socioeconémicas (Ingreso Familiar, Nivel de
Instruccién de los Padres, Profesion u Oficio de los
Padres), sociodemogréfica (Edad) ni socioeducativas
(Titulo Académico del Docente, Experiencia del
Docente).

Tabla 1

Matriz Muestral de la Investigacion

VARIABLES CATEGORiAS N % % ACUM.
1. Ingreso Familiar
1.1.  Hasta Bs. 50.000 25 7,6 7.6
1.2.  Entre Bs. 50.001 y 100.000 Q7 29,4 370
1.3.  Entre Bs. 100.001 y 200.00 Q2 7S 64,9
1.4. Mas de Bs. 200.000 110 =333 08,2
1.5.  Sin Informacién 6 1,8 100,0
2. Nivel de Instruccion de la Madre
2.1.  Primaria 28 8,5 8.5
2.2.  Secundaria 1515348 43,3
2.3.  Superior 795452 Q7.5
2.4.  Sin informacién 8 2.5 100
3. Nivel de Instrucciéon del Padre
3.1.  Primaria 30 9,1 9.1
3.2. Secundaria Q6 29,1 38,2
3.3.  Superior V2753876 Q1,8
3.4. Sin informacion 2 8,2 100,0
4. Profesion u Oficio de la Madre
4.1. Obrera o Estudiante 15 4.5 4,5
4.2. Comerciante o Empleada 87 26,4 30,9
A.3.  Profesional Universitaria o Docente 122==37.0 67,9
4.4. Oficios del Hogar 85 25.7 93,6
4.5, Sin informacién 21 6,4 100,0
5. Profesion u Oficio del Padre
5.1.  Obrero o Estudiante 31 9,4 9,4
572. Comerciante o Empleado 152 4651 55:5
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5.3.  Profesional Universitario o Docente 118 357 Q1,2

5.4.  Sin informaciéon 29 8,8 100,0
6. Edad

6.1. Doce afos 32 Q.7 91

6.2. Trece afos 224 67,9 77506

6.3. Mas de 13 afios 32 74 22:4 100,0
7. Sexo

7.1. Masculino 175 =530 53.0

7.2. Femenino 155 47,0 100,0
8. Tipo de Institucion

8.1 Publico Nacional 227 68,8 68,8

8.2.  Publico Estatal 20 (o}E] 74,9

8.3.  Privado 83 25.1 100,0
9. Experiencia del Docente

9.1.  Menos de 5 afios 0 0 0

9.2. De 5a 10 afios 103" 312 312

Q.3.  Mas de 10 afios 227768, 100,0
10.Titulo Académico del Docente

10.1. Bachiller Docente o Maestro 20 6,1 67

10.2. lic. Educacién (Matematica) 275 . 83:3 89,4

10.3. lic. Educacién (Otra mencién) 35 10,6 100,0

10.4. Ofro 0 0 100,0

Tabla 2
Distribucion de las Categorias de la Variable Dependiente NDCA

VARIABLES CATEGORIAS N % % ACUM.
1. Nivel de Desarrollo Cognoscitivo (NDCA)

1.2.  Concreto (01 = 07) 66 20,0 20,0

1.3.  Alto Concreto (08 — 14) 228 69,1 89,1

1.4. Transicional (15 -17) 31 Q.4 98,5

1.5.  Bdjo Formal (18 — 24) 5 s 100,0

1.6. Alto Formal (25 - 32) 66 0 0 100,0
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Tabla 3
Andlisis Inferencial (Anova Unifactorial) de la Variable Desarrollo Cognoscitivo del Alumno (DCA)
Segin las Variables Ingreso Familiar, Nivel de Instruccion de los Padres, Profesion u Oficio de los
Padres, Sexo, Tipo de Institucion, Experiencia del Docente y Titulo Académico del Docente.

Fuentes de Variacion Var. Dep. Suma DF  Media F Prob.
de Cuad. Cuadrética a
Ingreso Familiar (IF} DCA 9,098 3 31033 2852:-2305
Nivel Instruccion Madre (NIM) DCA 4,843 2 2:491 68825209
Nivel Instruccion Padre (NIP) DCA . 8,180 3 DT 6069 S|/
Profesion u Ofic. Madre [POM) DCA 2,419 4 ,605 179,949
Profesion Oficio Padre (POP) DCA 5413 2 AUTAC, Ao 48D
Edad DCA 4,673 2 2. 387 7627 - 538
Sexo DCA 20,182 ] 20,1825 Slo-=019.
Tipo de Institucion (TIN] DCA 52,102 2 26,0517 397 =001
Experiencia Docente [EDO) DCA 12,206 ] 12,206 3,322 ,069
Titulo Académ. Docente (TAD) DCA 4,716 2 2,358 04 ===597
Nivel Instruc. Padres (NIPAJ® DCA 11,440 4 2,860 753 =557
Profesion Ofi. Padres (POPAJb DCA 31,607 4 7,902 2:309 119

2 Nivel de Instruccién de los Padres = NIM x NIP
b Profesién u Oficio de los Padres = POM x POP
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