LA INTELIGENCIA EXITOSA EN LA PRIMERA INFANCIA:
APROXIMACIONES DESDE EL CONTEXTO ESCOLAR

SUCCESSFUL INTELLIGENCE IN EARLY CHILDHOOD:
APPROXIMATIONS FROM THE SCHOOL CONTEXT
INTELIGENCIA EXITOSA NA PRIMEIRA INFANCIA: A
PROXIMACOES DESDE O CONTEXTO ESCOLAR

JEANETTE CECILIA ALEZONES PADRON*
jeanetecfc@yahoo.es

ROSA MARIA TOVAR**
rosamtovar@yahoo.es

ENEYDA GARCIA***

Universidad de Carabobo

Valencia, Edo. Carabobo

Venezuela

Fecha de recepcion: 1 de octubre de 2008
Fecha de revision: 25 de octubre de 2008
Fecha de aceptacion: 7 de noviembre de 2008

Este estudio presenta los resultados obtenidos en un proceso de revision abordado en la U. E. Luisa del Valle Silva, Valencia-
Venezuela, con estudiantes de 6 y 7 anos, considerando la teoria de la Inteligencia Exitosa, expuesta por Sternberg. Se trata de una
investigacion cuyo enfoque cualitativo permiti6 comprender el desarrollo de los participantes respecto a las subteorfas analitica,
creativa y practica. Asi, se evidencio la organizacion del grupo atendiendo a la comparacion, el contraste, el andlisis y el cierre
(analitica); de igual forma los participantes mostraron dominios en su operatividad, y variedad en sus producciones; destacindose el
interés, la espontaneidad y la solucion (creativa) y finalmente se reflej6 el desenvolvimiento de habilidades para generar satisfaccion
y bienestar, lo que les implicé adaptarse al contexto (practica). Se estima una conexion con la formacion del pensamiento sintético,
tacito y con habilidades para decidir, lo que da un impulso a la vision de la inteligencia exitosa en estas edades.

Palabras clave: inteligencia analitica, inteligencia practica, inteligencia creativa, sintético, pensamiento.

Abstract

This study shows the results obtained during a reviewing process performed at Luisa del Valle Silva School in Valencia,
Venezuela, with 6-7 years old students, considering Sternberg’s theory of Successful Intelligence. The research’s qualitative approach
allowed understanding the development of the participants on the analytical, creative and practical sub-theories. This way, the
group’s organization was evident considering comparison, contrast, analysis and closing (analytical); as well, the participants
showed master skills on its operation, and variety in their production; standing out interest, spontaneity and solution (creative), and
Sinally, the skill performance to generate satisfaction and wellbeing was reflected, which implied adapting to the context (practice).
A connection with the creation of synthetic, tacit and decision-skilled thought is estimated, which provides an impulse to the vision
[ successful intelligence at these ages.

Key words: analytical intelligence, practical intelligence, creative intelligence, synthetic, thought.

Este estudo apresenta os resultados obtidos num processo de revisdo abordado na U.E. Luisa del Valle Silva, Valencia— Venezuela,
com estudantes de 6 e 7 anos, considerando a teoria da Inteligéncia Exitosa, exposta por Sternberg. Trala-se duma pesquisa ciijo
enfoque qualitativo permitiu compreender o desenvolvimento dos participantes respeito das subleorias analitica, criativa e prdtica.
Assim, ficou em evidéncia a organizagdo do grupo atendido a comparagdo, o contraste, a andlise e o encerramento (analitica);
os participantes, igualmente, mostraram dominios em sua operatividade, e variedade em seus produgoes; destacou-se o interesse, a
espontaneidade e a solucdo (criativa) e finalmente se refletiu o desenvolvimento de habilidades para gerar satisfacdo e bem-estar,
isto implicou a adaptagdo ao contexto (prdtica). Estia-se uma conexdo com a formagdo do pensamento sintético, tdcito e com
habilidades para decidir, o que impulsiona a visdo da inteligéncia exitosa nestas idades.

Palavras chave: inteligéncia analitica, inteligéncia prdtica, inteligéncia criativa, sintético, pensamento.
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n las ultimas décadas se han realizado
avances en las que se perfilan
descubrimientos sobre la genética de
- la inteligencia, el funcionamiento de la
misma en el periodo mas tardio del ser
humano, sobre el papel de las variables ambientales en
el desarrollo de esta capacidad (Colom y Pueyo, 1999).
Las dimensiones que la acompanan explanan senderos a
transitar, y en este sentido, Lorenzo (2005) se explica que
la localizacion de la inteligencia, de acuerdo a Sternberg,
ha de buscarse en tres ambitos simultineamente: el
individual, el ambiente y la interaccion entre ambos.

La vision de cada uno de estos ambitos, moviliza
a considerar la inteligencia con una dinamica propia,
palpable en el desarrollo de habilidades necesarias para
la vida. El individuo aprende a seleccionar y modificar
ambientes para alcanzar propositos individuales en el
marco colectivo que le implica. Por su parte, el ambiente
o contexto le presenta una multitud de oportunidades
y experiencias que se regeneran en el actuar, y en este
devenir de relaciones y confluencias socio-culturales, la
interaccion convoca un permanente intercambio desde
la complejidad, como llamada imperante a la diversidad
y como dpice para comprender que cada individuo
tiene procesos Unicos y variados, todo lo cual permite
trasvasar la postura inerte de la inteligencia que, segin
Sternberg (1997), ha implicado solo medir para obtener
un producto, sin la necesaria conexion con la vida, factor
central de su teoria.

En esta llamada a reconsiderar la diversidad y la
unicidad como entes que convergen en la comprension
del individuo y de sus habilidades, la interaccion con el
medio, la flexibilidad, y la posibilidad para maximizar
las fortalezas y potenciar debilidades, se constituyen en
un campo necesario para la inteligencia. Este proceso,
que en “si mismo es diverso”, (Denig, 2004, p. 15) se
muestra, se palpa, como se ha venido exponiendo, en
las relaciones vivas que se ejercen con el contexto. La
mirada, segin las ideas expuestas, precisa en otorgar

al proceso educativo vy, por ende, a la pedagogia, un
sentido relevante en la cultivacion de la inteligencia. Esta
es inmanente a un contexto que obedece a un continuo
cambio y su conexiéon con la realidad del educando,
perfila o no el desarrollo de habilidades para la vida que
esta fluyendo. De esta manera, la multidimensionalidad
se conecta al proceso de inteligencia, abarcando diversas
capacidades y habilidades del alumno(a), por lo que es
necesario comprenderlo en este contraste; es asi que
Stemler, Elliot, Grigorenko y Sternberg (2000), aseverase
como inadmisible, limitar la inteligencia a un mismo
factor general, pues existe un arsenal de inteligencias
que para la educacion significan un valor, de acuerdo a la
diversidad de opciones que se pueden tener para formar
(Haley, 2004; Hickey, 2004; Hoerr, 2004; Kallenbach y
Viens, 2004; Ozdemir, Guneysu y Tekkaya, 2004; Shearer,
2004 ). Sin embargo, en este ambito, estudios actuales
se interrogan respecto al desarrollo de la inteligencia,
pues aun se busca uniformidad en las respuestas de los
alumnos(as) y, por ende, la instruccion se desconecta
de sus posibilidades para llegar al aprendizaje. A esta
situacion se conecta la propension a pensar en que lo
cognitivo es lo mds importante, otorgando un sentido
de privilegio al calculo por ejemplo, y con ello a la
memorizacion y transmision (Chikering y Stamn, 2004;
Sternberg, Bruce y Grigorenko, 1998). Las incertidumbres
siguen a la vanguardia en este campo y aun cuando se
estudien patrones definidos para medir las habilidades
cognitivas superpuestas en las diferentes tareas que se
cumplen en el entorno escolar (Donolo y Elisondo,
2007, Ferrandiz, Prieto, Ballester, Bermejo, 2004;
Sternberg, Prieto y Castejon, 2000), ain falta conectarse
a la comprension del como aprenden los alumnos(as),
cudles son los estilos que manejan para construir sus
significados, qué habilidades, mas alla de las cognitivas,
desarrollan en su contexto para ser exitosos, sobre todo
cuando son pequenos todavia.

En este plano, la investigacion se mece en el
delicado vaivén de arriesgarse a establecer baremos
que dejan en entredicho las mediciones realizadas
a los ninos(as) especificamente menores de 7 anos,
precisamente porque las afirmaciones que se plantean
obedecen a una interpretacion de los datos poco
ajustadas a sus necesidades (Chikering y Stamn, 2004;
Donolo y Elisondo, 2007), no parece haberse concretado
que el perfil de definiciones en cuanto a la inteligencia,
estard sujeta al desarrollo y al aprendizaje del alumno,
especialmente en estas edades, a la conexion con el
pensamiento diferenciado y a la diversidad que en si
misma representa. En este marco, la poca especificacion
de los estudios revisados, con respecto a los procesos
de inteligencia en los ninos(as) de menor edad (6'y 7
anos), remite a una idea esencial, no se exploran las
formas en que se define la inteligencia, reduciendo
al margen de la explicacion conceptual, de acuerdo a
Froufe y Colom (s/f), el conocimiento de la creatividad,
el sentido practico o el componente emocional y



las habilidades del pensamiento analitico, procesos
definitorios de la inteligencia en estas edades. En esta
carencia de interpretacion global, se desvia la reflexion
y se establece una ruptura en los procesos de reajuste y
mejora, tan necesarios en el plano educativo, psicologico
e investigativo. Es necesario entonces abogar porque
la inteligencia no se reduzca a una sola construccion
y amplie el sentido de sus definiciones hacia la
comprension de los alumnos(as) en cuanto al desarrollo
de las habilidades necesarias para resolver problemas
conectados con la vida, la confianza en sus posibilidades,
la vision de los docentes sobre su mision (Chang, 2007;
Stemler, Elliot, Grigorenko y Sternberg, 2006; Sternberg,
2005; Sternberg y Grigorenko, 2004), sobre todo en las
edades preescolares, periodo en que las situaciones,
cambios sufridos y las posibilidades vividas, daran un
eje significativo y estable en la adultez respecto al actuar
inteligente, de acuerdo a Colom y Pueyo (1999).

El valor de estas experiencias nos invita a imbuirnos
en la multidimensionalidad que se ha venido abordando
respecto a la inteligencia de los nifios y nifias en edad
preescolar; primero, como vertiente clave del éxito, y
en segundo lugar, como un sendero lleno de diversidad
desde el que podamos conectarnos a su confluir respecto
a este proceso. Ello invita a replantearse con seriedad
una dindmica investigativa que posibilite aproximarnos
a describir, comprender e interpretar su actuar, pensar y
sentir, dado los anclajes que se gestan como clave para
su posterior desarrollo.

Justificacion

Justificar este estudio implica reconsiderar al ser
humano en sus multiples dimensiones, en especial en
su etapa infantil, por ser éste un momento clave en su
desarrollo. De manera que justificar este estudio a nivel
tedrico, significa corresponder a las demandas actuales
en torno a la posibilidad de generar conocimiento sobre
los procesos que muestra el grupo de nifios(as) de 6
y 7 afos en su contexto escolar, y percatarnos de su
organizacion para llevar a cabo la accion en la escuela y
de las habilidades que maneja cuando se enfrenta a los
retos escolares, de los procesos cognitivos que moviliza,
el acercamiento social que propicia y las alternativas
que encuentra para dar respuestas a las metas o tareas
propuestas .

Objetivo

El objetivo central de la investigacion es comprender
los procesos que muestra el grupo de nifios(as) de 6y 7
anos estudiantes del Centro de Estimulacion Integral. CEI-
UC, ubicado en Valencia Edo. Carabobo, toda vez que
puede acercarnos al planteamiento de indicadores que se
aproximen a la inteligencia creativa, analitica y practica,

componentes de la inteligencia exitosa. Se plante6 el
estudio de este propésito, sumando la interpretacion de
vertientes claves como (i) la organizacion del nino(a)
respecto a las metas o tareas escolares, atendiendo a las
habilidades que maneja para alcanzar las mismas, (ii)
los condicionantes de su accion y (i) las alternativas
que surgen ante las diversas situaciones vividas desde
su dinamica escolar

Meétodo

Participantes

El estudio se llevo a cabo con 15 nifos y ninas en
edades comprendidas entre los 6y 7 anos, pertenecientes
al Centro de Estimulacion Integral-CEI-UC. Valencia,
Venezuela y conforman el aula de Preescolar IV. De
acuerdo a la tradicion del método etnogrifico, se trabaja
con un reducido nimero de unidades de analisis, elegido
de forma intencional o basado en criterios (Vasilachis,
20006), seleccionado segin dos criterios esenciales; 1)
evidencian establecimiento de concepciones iniciales
argumentadas sobre el mundo, lo que genera una
riqueza de datos para el estudio y ii) estin en un mismo
contexto, por lo que comparten experiencias similares
de aprendizaje.

Otros informantes

Mirada del docente: se recabo la informacion que
sostiene el registro de evaluaciones, lo que permitio
agregar detalles para la investigacion necesarios.

Técnicas e instrumentos

Portafolio etnogrdfico. En este primer dispositivo de
registro se asumen criterios tales como i) pensamiento
dialéctico constituido por las preguntas, analogias,
hechos, que surgian de la accion diaria y se integraban
al discurso profesional y i) comportamiento dialogico,
donde emergian las relaciones y el sentido comunicativo
entre los participantes y la investigadora. (Arrdiz, 2005;
Pozo y Garcia, 2000). Estos criterios orientan la puesta
en marcha de las siguientes técnicas e instrumentos
utilizados.

Entrevista no estructurada o etnogrdfica, reunio
informacion del grupo desde lo espontineo, donde se
focalizaba lo que los ninos(as) estaban haciendo y cémo
lo habian hecho a la luz de la conversacion natural y
amistosa (Spradley, 1979). Fue registrada semanalmente
a 3 ninos(as) diferentes durante el periodo de abril a julio
del 2007. Las respuestas se grabaron y se transcribieron
para su posterior categorizacion, interpretacion |y
triangulacion.

Registro descriptivo, se constataron las acciones
devenidas de los procesos comunicativos, de los
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significados y sentidos a que hayan dado lugar las
vivencias. (Vasilachis, 2006). Se registré la accion del
grupo semanalmente, elaborado con una regularidad
interdiaria, para un total de tres registros cada semana
partiendo del mes de abril hasta el 9 de julio del 2007.
Se recoge la manifestacion de los ninos(as), atendiendo
a los trabajos grupales, individuales, momentos de
recreacion e incluso durante el almuerzo y talleres en el
turno de la tarde. La profundizacion del registro (Flick,
2004) permitié concretar notas respecto a acciones,
gestos, molestias, confrontaciones, respuestas diversas
a las propuestas pedagdgicas o soluciones acaecidas
en los diversos momentos de la jornada, manejo de
emociones.

Andlisis de las evaluaciones realizadas por la
docente de aula, se analizaron los datos contenidos en
las evaluaciones de cada nino(a) durante el periodo de
abril a julio 2007, para comprender el rendimiento del
grupo en cada una de las areas de desarrollo (cognitiva,
afectiva, motora y de lenguaje), a fin de utilizar esta
informacion como acercamiento a la forma de resolver
y de actuar y a los problemas confrontados desde la
cotidianidad.

Producciones grdfico pldsticas. Se tomo en
consideracion la espontaneidad contenida en la
elaboracion de dichas producciones, el desenvolvimiento
al momento de crear y las decisiones concebidas como
parte de la creacion individual y colectiva. El segundo
dispositivo de registro, se centré en la observacion
participante pasiva; como método directo, se aliment6
de la retrospectiva como anclaje para atender a las
caracteristicas del producto.

Sistema de categorias mutuamente excluyentes

Las categorias iniciales se codificaron de forma
abierta y selectiva, disponiendo primeramente de
su numerabilidad, se utiliz6 el criterio tematico para
agruparlas por unidades y posteriormente se generaron
categorias centrales. A partir del proceso de triangulacion
de datos, se compararon €stos y se propicié su cruce,
ademds, se manejo la triangulacion tedrica, favoreciendo
las relaciones, lo que permitié obtener las primeras
interpretaciones aproximativas del estudio. Las categorias
iniciales fueron reagrupadas e incorporadas a un sistema
de matrices descriptivas (Miles y Huberman, 1994)
aludiendo a la dimension de agrupamiento conceptual
que implican las habilidades y organizacion ante las
tareas escolares, los procesos que se conectan con los
condicionantesdelaaccionylosaspectosdela produccion
y soluciéon como indicadores de la inteligencia analitica,
practica y creativa respectivamente, segin la teoria de la
inteligencia exitosa. El agrupamiento empirico es dado
por la accion de los participantes (Garcia e Fidalgo,
2003). Surgen 20 categorias centrales que son agrupadas
por una estructura jerarquica de 3 dimensiones o campos

conceptuales diferentes que permiten ordenar las lineas
y apreciar una imagen global del drea de conocimiento.
Un primer campo conceptual que define las categorias
relacionadas con las Habilidades y Organizacion (HO).
Un segundo campo conceptual en el que se encuentran
las categorias pertinentes a los Condicionantes de la
accion (A), y un tercer campo conceptual donde se
congregan las categorias pertenecientes a las Alternativas
de produccion y de solucion (P) y (S) (Tabla 1). La
construccion y la realizacion del sistema de categorias, se
hizo siguiendo pautas concebidas por estudios previos,
ademas de requerir de la investigadora un careo con
pares y expertos para asegurar los criterios de calidad
redefinidos y enriquecidos para los estudios cualitativos,
en tanto se valora el proceso de investigacion y, por
ende, los objetivos concebidos. (Flick, 2004; Vasilachis,
2000); tales son: credibilidad, transferibilidad, seguridad
y confirmabilidad.

Disefio

La investigacion tiene un enfoque cualitativo,
fenomenolégico, y se orienta hacia la exposicion del
método etnografico, como acercamiento a un mayor
conocimiento del grupo y de su proceso. Se concreta en
un sistema, tal cual es un aula de clase y es abordado
desde su concepcion de unicidad e inclusividad al
concebirse el trabajo con varias unidades de andlisis que
conforman un todo, tal como fue el grupo de 15 nifios y
ninas de 6y 7 afios, pertenecientes al aula del preescolar
IV. Se aborda desde la comparacion constante y se
concibe a partir del muestreo teérico, permitiendo asi
descubrir las categorias y sus propiedades.

Procedimiento

La investigacion, se inicid con la revision de los
planteamientos de la inteligencia exitosa, expuesta por
Sternberg. Se siguieron las fases senaladas por Rodriguez,
Gil y Garcia (1996) a saber; en la fase preparatoria, se
realiz6 la revision tedrica y de los estudios empiricos,
implico solicitar los permisos y precisar un marco
conceptual que permitid obtener referencia para el
proceso y establecer un marco descriptivo e interpretativo
de la realidad observada. Fue realizado directamente
por la investigadora, desde el 10 de abril del 2007
hasta el 9 de julio del 2007, captando momentos de
la jornada. La fase analitica concibié la reduccion de
informacion bajo el marco pragmdtico (Tashakkori y
Teddie, 1998) que incluye procedimientos inductivos
y deductivos, se realiz6 de una manera simultinea
atendiendo a la interconexion reduccion-disposicion
de datos-conclusiones expuesta por Rodriguez, Gil y
Garcia (1996) y se consideraron los procesos de anilisis
exploratorio, descripcion, interpretacion, teorizacion,
expuestos por Tesch, segiin Colas, (1992). Se obtuvo un
sistema de categorias mutuamente excluyente analizadas
a partir de su distribucion en una tabla de Excel a fin de



obtener una vision ampliada del comportamiento de las
mismas.

Resultados preliminares

Primer  campo  conceptual:  habilidades  y
organizacion que se manejan para el desarrollo de las
lareas o metas. En este campo se encuentran agrupadas
las categorias inicio y ejecucion de la tareas (HOIE),
procesos de planificacion (HOP), la informacion y
socializacion (HOIS), los procesos cognitivos (HOPC),
la conexion con la tarea (HOCQ), el nino y la meta
(HONM), la repregunta (HORE), el reajuste (HOR). Ellas
aportan un conocimiento de la organizacion del grupo
al momento de realizar su tarea, imperan los procesos
cognitivos para manifestarse en su contexto escolar
y se inicia con referentes tales como los procesos de
la secuencia didactica y los referentes al desarrollo y
culminacion de la tarea (Figura 1).

de un plan que incluye identificacion de la meta, la
seleccion o programacion de estrategias. Se plantea
un marco de interés para la tarea, lo que deduce la
estructuracion de la misma, ello, de acuerdo a Sternberg,
Bruce y Gringorenko (1998), se avala atendiendo a que
el desarrollo de la tarea, por sencilla que sea, no es
inmune a la influencia de estrategias, bien sea en un nivel
altamente refinado y complejo o en el simple nivel de
seguir observando el lugar donde apareceri el estimulo.
Surge la responsabilidad y la voluntad como definicion
clave de este campo, mostrando conexion con el hacer
desde lo que considera importante, asi sea este proceso
momentidneo. Obsérvese la siguiente expresion durante
la clase de Inglés: R.: “Tenemos que recoriar y pegario.
Yo lo recorté por la linea, lo estoy pegando como si fuese
un rompecabezas, si lo desarmo lo tengo que armar otra
vez y pegarlo”.

La revision implica un proceso
de reajuste para modificar, agregar,
cambiar elementos que considere,
se da la regulacion que se sucede
desde dos parametros, es decir, la
regulacion externa, que se conecta
al acompanamiento del docente o
de pares, y la autorregulacion, como
proceso que permite revisar lo hecho
desde las referencias y posibilidades
propias, a fin de acceder al reajuste
pertinente. De igual forma se
evidencian procesos para resolver
tales como los clasificatorios, el
calculo, las relaciones numéricas
primarias. El manejo del tiempo o las
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Figura 1. HABILIDADES Y ORGANIZACION PARA EL. DESARROLLO DE LA TAREA

relaciones infralogicas se presentan
paraexplicarlasaccionesrealizadasen
el pasado inmediato y para configurar
aquellas que realizaran en un futuro
proximo, a fin de integrar ideas que
sustenten el desarrollo de su tarea
o meta y la transferencia especifica

El grupo demuestra una aparicion relativamente
temprana, aunque incipiente de la  conducta
metacognitiva (Diaz Barriga, 2002). El grupo estudiado
se organiza a la luz de tres momentos esenciales, (i)
momento de inicio, cuando se dispone a realizar la tarea;
(i) al estar plenamente entregado en la realizacion, se
conecta al momento de desarrollo y (iii) al entrar en la
fase de culminacion, que es el cierre de la actividad.
Podriamos acercarnos en advertir que ya desarrollan
posibilidades que les permiten concertar estrategias
desde su interés inmediato para abordar una accion
definida, pues establecen la comparacion, el contraste,
la evaluacion y revision, mostrando la comprension y
disposicion a la organizacion estratégica que necesitan
para salir airosos ante una propuesta, reto o tarea. Asi
mismo, muestran planificacion de lo que haran a partir

(Woolfolk, 1996), se enfocan los
organizadores de avance para proporcionar fundamento
a la nueva informacién. Uno de los organizadores de
avance que se estrecha es el comparativo, todo lo cual
permite activar los esquemas existentes. Los principios
de agencia y de propdsito, segtin Kosulin (2000), estin
figurados en lo expuesto y deducen la capacidad del
grupo para realizar las metas, ya con intencionalidad,
implica un proceso de relaciones terniarias, dando
cuentas de operaciones mas complejas, que desde estas
edades, se estin desarrollando. La comprension de que
el grupo maneja en algunos casos, procesos para generar
éxito en su cotidianidad escolar, es lo que nos permite
concienciar las conexiones con la teoria de la inteligencia
exitosa, en tanto se mantiene la premisa de que el grupo
estudiado organiza las estrategias que necesita para salir
airoso ante una propuesta, reto o tarea. (Tabla 2)
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N

Segundo campo conceptual. Condicionantes para
la accion. En este campo se integran las categorias
interés (AD, la autonomia (AAU), la participacion (AP),
la disposicion (AD), las normas (AN), la consecuencia
(AC) y el apoyo (AA) y se generan referentes que van
definiendo la satistaccion y bienestar, convivir y saber, y
las sujeciones en la dindmica social. En la Figura 2, las
categorias Al (interés), AC (consecuencia) y AA (apoyo)
permiten deducir que en el grupo imperan acciones que
giran en torno a la satisfaccion y el interés en el hacer.
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Figura 2. CONDICIONANTES PARA LA PRODUCCION

La inteligencia exitosa deduce que el individuo,
al emplear diversos caminos para lograr objetivos
importantes, desarrolla y aplica todo un abanico de
habilidades de adaptacion general, lo cual representa
una premisa del éxito en el contexto. Los datos permiten
comprender que la disposicion para socializar se conecta
a un marco de ofuscacion y aceptacion, generando
acciones diversas ante la solucion; se configura la idea
de que el grupo estudiado puede balancearse ante un
proceso de adaptacion al medio que le lleva a seleccionar
los elementos que le agradan y a desechar los que
no, para sentirse comodos en su contexto, se denota
la trasgresion de normas y un proceso de regulacion
conectada al interés por lo que se hace, lo que concreta
una ecuacion simple: a mayor satisfaccion, mayor
concentracion y pertinencia con el hacer. En el proceso
de regulacion, el acompanamiento del docente accede
ante la certeza de que es conveniente un freno antes que
desbocarse en un precipicio de castigos o reprimendas.
De manera que la regulacion del docente, en este caso,
viene imbuida de tres fuentes importantes; por un lado,
es necesario generar acompanamiento en la realizacion
de la tarea, cuando ésta se plantea fuera del interés
del grupo. Por otro lado, es conveniente acompanar
los procesos que implican fomentar las normas, la
socializacion; para apuntalar a procesos armoénicos de
interaccion vy, en ultimo caso, es ventajoso un proceso
de regulacion que inste a la conformacion de estrategias
para resolver, dialogar y expresarse respetando al otro.

La funcionalidad que se le otorgue a lo
realizado, se afilia en si misma con ganancias que
perduran y son transferibles a otras situaciones
de igual cariz, se evidencia la posibilidad de sacar
provecho de sus puntos fuertes y de compensar sus
debilidades, planteamiento que se hace frecuente
en las observaciones derivadas del grupo estudiado.
(Sternberg et 4l., 1998; Wu-Tien, 2004).

A estos efectos, la definicion contextual o practica
de la inteligencia exitosa, se constituye en torno a
esa dindmica fluida con el medio, abarca adaptacion
consciente, la transformacion y la seleccion de un
ambiente acorde con la vida y las habilidades de la
persona, procesos que sabemos no estan definidos en el
grupo de este estudio, sin embargo, compartimos la idea
de que si se aproximan a la busqueda de los medios que
le permiten beneficiarse externa e internamente de su
entorno, al establecer relaciones diversas con sus pares
desde su propio marco de interés (Tabla 3).

Tercer campo  conceplual.  Alternativas  de
produccion y solucion. Las categorias son respecto a
las de produccion (P), la operatividad (PO), toma de
decisiones (PTD), ideas novedosas (PIN). Frente a las
alternativas de solucion (S) se notan la variedad (SV)
y la expresion (SE). El grupo se moviliza al encuentro
de perspectivas diversas desde su experiencia y da vida
a lo que se imagina. La creatividad es algo modesto y
personal. Asi lo expresa el autor Rios (2004), al concluir
que no se trata solo de grandes creadores y creaciones,
sino que abarca la conducta espontinea, todo lo que
tenga un acento personal y no meramente repetitivo.
La subteoria creativa define la habilidad para enfrentar
tareas y situaciones desconocidas, y se manifiesta en tres
tipos: la codificacion, la combinacion y la comparacion
selectiva (Sternberg, 1997). Desde la subteoria creativa,
los ninos pequenos exhiben naturalmente este tipo de
creatividad, mientras en los nifos mayores y adultos
es dificil encontrarla (Sternberg et al, 1998). El grupo
de 6 y 7 anos, evidencia autonomia, satisfaccion de
intereses y confianza; aspectos tratados anteriormente,
conformandose en piezas para fortalecer la posibilidad
del hacer con sentido y significado, se observa un
dominio de los instrumentos, recursos y materiales
pertinentes para realizar la creacion, en la utilizacion
de dichos instrumentos, a mayor dominio del recurso,
mejor operatividad del mismo y mayor riqueza en las
producciones, desarrollan alternativas ante las diversas
situaciones vividas desde su dindmica escolar. Importa
gestar las ideas desde la utilidad que aporten, aun cuando
puede darseles formas desde lo no usual, con lo que se
estarfan abordando aspectos como el de la originalidad
en las producciones, aspecto que “tiene que ver con
lo novedoso y tnico” (Romo, 1987). La originalidad se
vincula a la imaginacién, libertad interior, evolucion,
cambio, construccion y da sentido al proceso creativo vy,
con ello, a significados que enriquecen la comprension y



el desarrollo. La creatividad ha tenido diversas acepciones,
por su parte, Sternberg, de acuerdo a Woolfolk (1996) la
vincula con dos caracteristicas de la conducta inteligente,
a saber: (a) discernimiento o la capacidad de manejar en
forma efectiva situaciones recientes y (b) la capacidad
de llegar a ser eficiente y automatico en el pensamiento
y solucion de problemas. Asi, la inteligencia implica
el pensamiento creativo en la solucion de problemas
nuevos y capacidad de automatizacion, convertir con
rapidez las nuevas soluciones en proceso de rutina que se
puedan aplicar sin mucho esfuerzo. Todo ello puede ser
ilustrativo de la mirada que en este momento focaliza las
alternativas de produccion mostradas por el grupo objeto
de este estudio. Es decir, la participacion en el grupo
estudiado esta conectada a este proceso de creacion, al
interés (Figura 2), la capacidad para expresarse, manejar
la informacion y decidir los aspectos generales de su
produccion, permiten dar un marco de entendimiento
a lo que se hace. Si la produccion es prefijada desde el
exterior, se aborda a partir de la operatividad necesaria
para cristalizarla, pero si la produccion es abordada
partiendo del querer hacer, puede contarse con una
capacidad singular de mirar la produccion, pues desde
sus inicios hasta su culminacion, el nino(a) decide qué
elementos tomar, como manejarlos, qué placer le rinde en
su proposito, y qué tan acordes estin a la produccion.

En este sentido se evidencia un inicio importante
para elegir la posibilidad que mas interesa, considerando
su propio sentir, asi el toque personal es impulsor de la
produccion. El toque personal genera pertinencia con
lo hecho y se inspira en la renovacion a partir de la
que recobra sentido el hacer espontaneo. Cuando el
interés y el placer por la produccion estan presentes, se
denota un desempeno acucioso que se muestra en la
elaboracion de las propuestas. Las formas y los colores
giran como un torbellino para conceder sentido a lo
elaborado. Por su parte, las alternativas de solucion,
invocan dos categorias, es decir; variedad y expresion,
las que implican a su vez, busqueda de alternativas
y definen la comunicacion, ademds del manejo de
argumentos. El grupo se moviliza al encuentro de
perspectivas diversas desde su experiencia y da vida
a lo que se imagina. Las consideraciones expuestas
incitan a visualizar los procesos que dispone el grupo
de 6y 7 anos, al desarrollar alternativas ante las diversas
situaciones vividas desde su dindmica escolar (Tabla 4).

Discusion y conclusiones

La inteligencia exitosa segin Sternberg vierte
su sentido en tres aspectos claves, a saber: analitico,
practico y creativo. Cada uno de estos aspectos explica
la amplitud que posee el ser humano para desarrollarse
plenamente. Sabemos que para el nifio(a) de 6 y 7 anos,
aun no se han desarrollado medidas especificas en
torno a la inteligencia exitosa (Sternberg y Gringorenko,

2004) sin embargo, desde este estudio se sucede un
acercamiento mas bien para comprender procesos
y encontrar analogias aproximativas a la teoria de la
inteligencia exitosa. Asi, el acercamiento se mira como
fortalezas desde las cuales el grupo muestra procesos
que deducen un actuar genuino.

Las primeras conclusiones aproximativas evidencian
tres campos conceptuales que deducen la capacidad del
grupo para organizarse ante las tareas, concebir una
accion que implica significado y participacion, ademds
de la consideracion de alternativas desde las que pueden
resolver su produccion, creacion o las situaciones que
acontezcan en su cotidianidad escolar. Dichos campos
conceptuales, tal y como diversos estudios lo han
expuesto, corroboran que la inteligencia no obedece a un
solo dominio (Chang, 2007; Sternberg, 2005; Sternberg y
Grigorenko, 2004; Sternberg, Bruce y Grigorenko, 1998;
Sternberg, Okasaki y Jackson, 1990; Sternberg, Pricto y
Castejon, 2000), y que el grupo estudiado reflejo una
serie de procesos o habilidades, que en la consideracion
de analogias respecto a la inteligencia exitosa, implican
entender que el acercamiento del grupo a la inteligencia
analitica descifra (a) conocimiento respecto a una
situacion por resolver, y maneja de forma inicial, la
definiciony formulacion de estrategias. La conexion con la
informacion tiene su base en este caso, en la transferencia,
experiencia previa y organizadores de avance. El manejo
del tiempo se conecta a procesos de regulacion interna
(autorregulacion) a partir de la que puede gestar los
cimientos para ser eficaz en las habilidades que necesita
ante la tarea. Todo ello da soporte al indicador procesos
cognitivos como una categoria que resalta ante la puesta
en marcha de la tarea, evidencidndose la observacion y
atencion, transferencia de conocimiento, del significado,
seguimiento de instrucciones, del tiempo, comparaciones,
cuantificadores, relaciones, procesos clasificatorios, a
partir de los cuales se cristaliza la accion.

Este proceso no es completamente autébnomo, pues
se observa tamizado de la regulacion externa o apoyos
que devienen del docente. Asi mismo, el grupo evidencia
un proceso de revision y reajuste aun regulandose,
que le permite describir lo hecho en la culminaciéon
de la tarea. En cuanto a (b) los condicionantes para la
accion el interés, autonomia, participacion, disposicion,
normas, consecuencia, apoyo; son acercamientos a los
procesos de la inteligencia practica. Se convalidan en
los anclajes reales a la cotidianidad, como fuente de
partida para establecer contacto que son controlados
desde el exterior. El aspecto procedimiento, una de las
caracteristicas del conocimiento tacito (Sternberg et al.,
1998), se focaliza desde la disposicion a la accion y la
obtencion de metas, estd imbricado a procesos como
la autonomia, disposicion y participacion, para referir
aspectos o tareas que al grupo de participantes le generan
satisfaccion y se encuentran dentro de su campo de
significados. El grupo evidencia una base aun limitada
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del conocimiento ticito, esto es de esperar,

sin embargo, importa la comprension de
los acercamientos a la inteligencia practica,
como anclajes que pueden favorecerse en
la accion educativa para estas edades.

Respecto a las (o) alternativas para
la produccion y solucion, se concibe la
idea de la obra que se quiere realizar, para
plasmarla atendiendo a lo estético, a las
ganas de hacerlo, al bienestar por hacerlo,
sus indicadores: operatividad, toma
decisiones, ideas novedosas, variedad,
expresion. Hay conexion con la formacion
del pensamiento sintético (Sternberg et 4l.,
1998), pues las ideas se conciben desde
su interés y a la luz de las conexiones
que deben desarrollar en este sentido. El
indicador ideas novedosas fluye con fuerza

El grupo tiene la
posibilidad de
explorar, indagar,
comparar, buscando
patrones de referencia
en su contexto para

iniciar y culminar su desde la
tarea de forma satisfaccion por
adecuada realizar 1o que
piensa

Habilidades y organizacion

Pensamiento analitico

~

El grupo tiene la
posibilidad de
resolver partiendo de
la variedad y la
expresion de sus ideas
novedosas y emociones

El grupo tiene la
posibilidad de
participar de forma
activa desde el
intrerés que devenga
la propuesta o

Alternativas de solucion Condicionantes

y produccion

l l l

Pensamiento creativo

Pensamiento practico

Figura 4. Composicion campos conceptuales- Inteligencia exitosa

en la produccion cuando se propician
intercambios que representan aspectos de interés, ademas
la disposicion se apersona para brindar los espacios
necesarios ante la consolidacion de nuevas ideas y ante
la toma de decisiones. Se generan soluciones en las que
la variedad de estilos y singularidades, coinciden con la
expresion como lazo para realizar producciones, o para
establecer criterios necesarios al resolver situaciones
diversas. Existe un singular movimiento entre la libertad
para ejercer completo dominio de las propuestas y el
control que pudiese estar ejerciendo el docente frente a
esas propuestas.

Finalmente, los indicadores que se aproximan
a la inteligencia creativa fluyen en medio de dos
condicionantes: a mayor disposicion de instrucciones y
tareas prefijadas desde el exterior, la operatividad funciona
en forma minima, solo para solventar los requerimientos
externos. Sin embargo, cuando la produccion depende
del interés del nino(a), se reconvierte en procesos
hacia la invencion, imaginacion y deduccion de lo que
necesitan para la elaboracion de la tarea o resolucion de
una situacion. La disposicion, autonomia y participacion
conforman indicadores que propician encuentros certeros
desde donde se construyen nuevos saberes. De toda

esta macro mirada a los procesos que muestra el grupo
de 6y 7 anos, estudiantes del Centro de Estimulacion
Integral. CEI-UC, ha quedado un aprendizaje respecto
a los anclajes que ya desde esta edad se evidencian
como un posible camino para seguir indagando en la
profundidad de la accién, el pensamiento y la creacion
del nino(a). (Figura 4) ®

* Licenciada en Educacion, mencion Educacion Preescolar. Magister en
Gerencia, mencion Sistemas Educativos. Profesora del Departamento de
Pedagogia Infantil y Diversidad de la Facultad de Ciencias de la Educacién
de la Universidad de Carabobo. Miembro del equipo de Investigacion del
Centro de Estimulacion Integral.

** Licenciada en Educacion, mencién Educacion Especial. Magister en
Educacion, mencion Lectura y Escritura. Profesora del Departamento de
Pedagogia Infantil y Diversidad, y de la Maestria en Lectura y Escritura
de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Cara-
bobo. Miembro del equipo de Investigacion del Centro de Estimulacion
Integral.

*** Licenciada en Educacion, mencion Preescolar. Magister en Educa-
cion, mencion Lectura y Escritura. Profesora del Departamento de Peda-
gogia Infantil y Diversidad de la Facultad de Ciencias de la Educacion de
la Universidad de Carabobo. Miembro del equipo de Investigacion del
Centro de Estimulacién Integral.

Tabla 1. Definicion de las categorias emergentes de las habilidades y organizacion para la tarea,
condicionantes de la accion y alternativas de solucion en el contexto escolar como aproximacion a la inteligencia analitica, practica y creativ.

A) habilidades y organizacion para el desarrollo de la tarea- aproximacion inteligencia analitica

Categoria emergente clave definicion

Antes de la tarea se conectan aspectos claves para la
gjecucion, tales como la voluntad, responsabilidad,

Inicio-aspectos de ejecucion Hoiae
los detalles

Orientacién y comunicacion como procesos
intervinientes en la planificacion y desarrollo de la

Procesos planificacion Hop
tarea

ejemplo

“Mira, voy a hacer el espermatozoide, asi nace el
bebe”

“Mae, serd que hago la linea por este lado ante de
escribir 6vulo”



Tabla 1. Definicion de las categorias emergentes de las habilidades y organizacion para la tarea, condicionantes
de laaccion y alternativas de solucion en el contexto escolar como aproximacion a la inteligencia analitica, practica y creativ. (Cont.)

A) Habilidades y organizacién para el desarrollo de la tarea- aproximacion inteligencia analitica

Categoria emergente Clave
Informacion y socializacion Hois
Procesos cognitivos Hopc
Conexion Hoc
Nino-meta Honm
Repregunta Hore
Reajuste Hor

Definicion
Combina lengua escrita y oral, para comunicarse

Observacion y atencion, transferencia de
conocimiento, del significado, seguimiento
de instrucciones, del tiempo, comparaciones,
cuantificadores, relaciones.

Impera la experiencia previa - conexion con el
presente

Establecimiento de pautas a seguir

Repeticion de la pregunta como anclaje la
organizacion de sus respuestas

El significado genera la revision y el reajuste en la
culminacion de la tarea

B) condicionantes de la accion- aproximacion inteligencia practica

Interés Ai
Autonomia Aau
Participacion Ap
Disposicion Ad
Normas An
Consecuencia Ac
Apoyo Aa

El desarrollo de la préctica y la accion integran el
elemento interés y la satisfaccion de necesidades

Atencion a las preferencias, expresion de gustos,
esfuerzos y retos

Manejo de la idea, de los recursos y de las estrategias

Integracion de actitudes favorables al hacer , a la
confianza y a la complementariedad en el trabajo
individual y colectivo

Define la contradiccion entre las normas, deberes y la
conveniencia

Manejo de actitudes en la accion y la consecuencia

Blsqueda de apoyo en sus docentes y pares para
iniciar, desarrollar tareas y socializar.

C.1) Alternativas de produccion —aproximacion inteligencia creativa

Operatividad Po
Toma decisiones Ptd
Ideas novedosas Pin

Valoracion de la independencia en la motricidad fina
como factor para propiciar la produccion espontanea

Creacion implica contemplar los aspectos generales,
espontaneidad, disfrute, detalles.

Desarrollo de la forma, el color y diferentes vias para
realizar la produccion

C.2) Alternativas de solucion —aproximacion inteligencia creativa

Variedad Sv

Expresion Se

Implica blsqueda de alternativas simples

Define la comunicacion y el manejo de argumentos

Ejemplo

“J. Donde dejaste mi ldpiz, siempre me |o agarras”

“Yo dije que eran igualitos y por eso los puse junto”

“Yo pensé en el caracolito que tengo en la casa y por
eso dibuje eso”

“Primero debes hacer una linea y después debes
escribir sobre ella lo que parece. ..”

“Anhhh, es que no habia entendido hasta que me lo
dijiste otra vez’

“Bueno yo hice esto pero me falto la a”

“Dibuije este carro porque me encantan |os carro
tunning”

“Yo prefiero salir al parque a jugar con los
bachacos...”

“Mae, necesito la tijera y un pedazo de cinta pléstica

para pegar esto que se me rompio”

“Todos vamos a recoger porque si no el salon queda
sucio”

“Cuando trabajamos con pega nos lavamos las
manos, pero que flojera”

“Si haces algo malo te castiga tu mamd”

“Mae, como hago aqui para que me quepa”

“Si, yo lo dibuije solo, al principio me costaba, pero
luego aprendi”

“Dibuje a mamd porque pensé en ellay la quiero,
mira le dibujé zarcillos y su pelo amarillo”

“Dibuijé circulos, tridngulos, cuadrados y con ellos
hice el parque”

“Bueno si no lo quieres damelo, pero no pelees”

“Los problemas se resuelven hablando. . .”
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Tabla 2. Aproximaciones a la inteligencia exitosa

Inteligencia exitosa — Competencias

Pensar de manera abstracta y procesar eficientemente la informacion:
Comparar, contrastar, juzgar, evaluar y analizar- Capacidad para analizar y evaluar ideas, resolver problemas y tomar
decisiones, identificar el problema, planificar la estrategia para resolver.

Subteoria
componencial-analitica

Inteligencia exitosa-Aproximaciones

Desarrollo de la tarea
Comparar-Contrastar

Antes de la tarea ;
Elgr | estudio muestr: .
Comparar grupo caso del estudio muestra Cierre de la tarea
conexion con el hacer

Gampo conceptual E!L?E;:t?; rfa?%ggggﬁtizg:jo Habilidades: ElvarltlJJ a(g-cAagihdZ;restudio se da un tiempo
P Buscar detalles, seguir orden, explorar, grup P

a) Habilidades y Organizacion ¥ voluntad, capacidad descubrir, se integran sentidos, atiende ~ Pora la ver el producto

en el desarrollo de Ia tarea para comunicar sus ideas, ala construccion de significados Habilidades:
basqueda de informacion. . . NP ’ Revision, su actuar es intencional, establece
g Maneja relaciones infralgicas y

Habilidades: observacion, referentes. tanto externos como los relaciones terniarias, se da la regulacion
atencién, secuencia de pasos, propios Iya transferencia especiica tanto externa (acompafiamiento del docente)
pautas a seguir ' . . ’ como interna

las comparaciones, e;tablemen@ (control que fluye desde si mismo)

semejanzas y diferencias ademas

de los organizadores de avance-

comparativos

Tabla 3. Aproximaciones a la inteligencia exitosa

Inteligencia exitosa- Competencias

La subteoria Capacidad para adaptarse al cambio en las condiciones ambientales y propiciar el ambiente que permita incrementar las
Contextual o Practica fuerzas y virtudes, asf como compensar las debilidades.

Inteligencia exitosa -Aproximaciones
Satisfaccion y bienestar: querer hacer
El grupo caso del estudio muestra disposicion a los retos, el hacer tiene sentido, aflora la satisfaccion de intereses y
necesidades y se denota una dualidad entre el querer hacer y el hacerlo por (obligacién). A mayor satisfaccién, mayor
concentracion y pertinencia con el hacer, aun cuando pudiesen haber vacios en este. Se busca el bienestar y se establecen
criterios desde la accion. Se denota posibilidad de ver sus puntos fuertes y sacar provecho de ellos, compensando sus
debilidades.

Campo conceptual
b)Condicionantes de la
accion

Convivir y saber: el ser

El grupo caso del estudio muestra que la autonomia esta presente, lo que permite el atreverse a proponer. Asi como la
confianza en la participacion, lo que le conecta con lo que realiza. El colectivo ejerce influencia en la regulacion, donde el
lenguaje y la actividad préctica es preponderante.

Sujeciones en la dindmica social

El grupo caso del estudio muestra contradiccion entre normas y conveniencia, ello se gesta en pleno proceso de
socializacion. La adaptacion a las exigencias del entorno implica dos procesos: ofuscacion y aceptacion. La interaccion es
activa, pasan las molestias rapidamente.
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Tabla 4. Aproximaciones a la inteligencia exitosa.

Inteligencia exitosa- Competencias

La subteoria Capacidad para enfrentar lo novedoso y para la automatizacion del proceso informativo. Ir mas alld de lo dado,

experiencial-creativa comporta engendrar ideas nuevas e interesantes
Inteligencia exitosa -Aproximaciones

Dominios en la operatividad: apertura de la creacion y solucion

El grupo caso de este estudio se conecta con alternativas que implican un hacer con sentido hacia la produccion,

destacdndose la coordinacin visomotora y la motricidad fina como motores para crear.

Las alternativas se conectan con la autonomia, confianza, espontaneidad, participacion y toque personal.
Se gestan en un intento de originalidad e innovacion desde el que se conforma el repertorio para el discernimiento

Campo conceptual
¢) alternativas ante las
diversas situaciones
vividas desde la

dindmica escolar [ Querer } {Alternativas} [Tener que}

Toma de desiciones

{ Disfrute - compromiso }

stbito. Las alternativas que se accionan tienen condicionantes:

Arréiz, Ana; Sabirén, Fernando; Cortés, Alejandra y Escudero, Tomés. (2006). El portafolio-
etnogréafico de evaluacion de competencias. Revista Espariola de Orientacion y Psico-
pedagogia (en prensa).

Chang, David. (2007). Leadership and Intelligence. Roeper Review, 293), 183-189.

Chikering, Arthur y Stamn, Liesa (2002). Making our purposes clear. About Campus, 30-
32.

Colas, Pilar; Buendia, Leonor. (1992). El andlisis de datos en la metodologia cualitativa.
Revista Ciencias de la Educacion, 152, 521-539.

Colom, Roberto y Pueyo, Andrés (1999). El estudio de la Inteligencia Humana: Recapitula-
cién ante el cambio de milenio. Psicotherna, 11(3), 453-463.

Denig, S. (2004). Multiples Intelligences and Learning Styles. 7eachers Collage Dimen-
sions, 106(1), 96-111.

Diaz, Frida y Hernandez, Gerardo (2002). Estrategias docentes para un aprendizaje signifi-
cativo. México: McGraw-Hill Interamericana.

Donolo, Danilo y Elisondo, Romina. (2007). Creatividad para todos. Consideraciones para
un grupo particular. Anales de Psicologia, 23(1), 147-151.

Ferrandiz, Carmen; Prieto, Maria Dolores; Ballester, Pilar y Bermejo, Rosario (2004). Validez
y fiabilidad de los instrumentos de evaluacion de las inteligencias multiples en los
primeros niveles instruccionales. Psicotherna, 16(001), 7-13.

Flick, U. (2004). Introduccion a la investigacion cualitativa. Madrid: Morata.

Froufe, M., y Colom, R. (s.f.). Inteligencia racional vs Inteligencia emocional. Cuadernos de
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