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RESUMEN

La préactica pedagogica del docente de Matematica esta conformada por diferentes componentes que
estructuran el actuar del mismo en el aula de clases, y a su vez establecen una relacion compleja y
dindmica entre los distintos actores que intervienen en el proceso de ensefianza aprendizaje. El
presente avance de investigacion tiene como objetivo construir una aproximacion teérica a la practica
pedagdgica como expresion de sus componentes social, cultural y politico, y su implicacién en el
proceso de ensefianza en la Institucién educativa Colegio Once de Noviembre en el municipio de los
Patios, Colombia.

Palabras claves: Aproximacion tedrica, préactica pedagdgica, docente de Matematica.

ABSTRACT

The pedagogical practice of the Mathematics teacher is made up of different components that structure
their actions in the classroom, and in turn establish a complex and dynamic relationship between the
different actors that intervene in the teaching-learning process. The present research advance aims to
build a theoretical approach to pedagogical practice as an expression of its social, cultural and political
components, and its involvement in the teaching process at the Colegio Once de Noviembre
educational institution in the municipality of Los Patios, Colombia.

Keywords: Theoretical approach, pedagogical practice, mathematics teacher.
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1 INTRODUCCION

Hoy en dia, el aprendizaje de los
estudiantes ha venido cambiando de acuerdo a
las necesidades y en el entorno en el cual se esta
desarrollando. Por tal motivo, es indispensable
crear nuevas estrategias en la cual puedan
captar no solo la atencion del estudiante dentro
del aula, ademas el interés que se requiere en la
adquisicién de un nuevo conocimiento sobre
todo en la parte Matematica. No obstante,
basado en las experiencias, esta claro que el
trabajo del docente en el aula de clase, es
fundamental para lograr un buen proceso de
aprendizaje. Sin olvidar que el uso de la
pedagogia y sus caracteristicas que la definen,
deben responder a los requerimientos minimos
que exige el gobierno en la educacion basica en
el é4rea de Mateméticas. Es en esta
caracteristica que el trabajo se enfoca. El
presente proyecto de investigacion estudia la
relacidn que existe entre la practica pedagdgica
del docente de Matemaética, con el marco
general de referencia dado por el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN).

Con este trabajo se busca construir una
aproximacion teorica a la préctica pedagogica
del docente de matematica como expresion de
sus componentes social, cultural y politico, y
su implicacion en el proceso de ensefianza |,
asimismo identificar la concordancia entre la
actual propuesta teodrico- pedagogica del MEN
y las practicas pedagdgicas implementadas por
los docentes de Matemaética, esto con el
proposito de generar una reflexién critica y
constructiva sobre las politicas trabajadas en el
interior de las instituciones educativas.

Es imprescindible para la presente
investigacion comprender cuéles mecanismos
de accion utilizan los docentes de Matematicas
de la institucion educativa Once de Noviembre,
y los aspectos subyacentes que estas elecciones
implican en el desarrollo de las practicas
pedagdgicas, por ello se plantean las siguientes
interrogantes: ;Cuéles son los modelos
pedagdgicos y los elementos tedricos que
orientan el desarrollo del proceso de
ensefianza?;Sera que las practicas discursivas
de los distintos campos del saber inciden en el
desarrollo de las préacticas pedagdgicas?:el
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discurso  pedagdgico imperante en la
institucién impacta las practicas realizadas por
los docentes?;En qué medida contribuye el
entorno sociocultural en las buenas practicas
pedagdgicas?; El conocimiento que emerge en
los ambientes de aprendizaje se fundamentan
en los saberes cientificos, culturales vy
educativos?

Tomando en cuenta estas interrogantes, la
investigacion tiene como objetivo central
Construir una aproximacion tedrica a la
practica pedagogica del docente de Matematica
como expresion de sus componentes social,
cultural y politico, y su implicacion en el
proceso de ensefianza. A continuacion, en el
presente avance de investigacion se presenta
tres grandes apartados: La practica pedagdgica,
el docente de Matemdtica y su practica
pedagbgica, y por ultimo, los aspectos
metodoldgicos de la investigacion.

2 LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS

La practica pedagdgica estd conformada
por diferentes componentes que estructuran el
actuar del mismo en el aula de clases, y a su vez
establecen una relacién compleja y dindmica
entre los distintos actores que intervienen en el
proceso de ensefianza aprendizaje. En este
sentido, Aldaba (1999) expresa que las
practicas  pedagOgicas  presentan  una
“estructura que tiene maltiples relaciones entre
sus actores” (p.15), es decir, la relacion es
compleja entre docentes, estudiantes, rector,
coordinadores y comunidad, pues cada una de
las partes necesariamente debe relacionarse, a
fin de conseguir los objetivos propuestos.

Por otro lado, Fierro (2003) expresa que la
practica pedagogica va mas alla de las fronteras
institucionales, entrando en el campo de la
praxis social. Las practicas pedagodgicas
constituyen un mecanismo para que el docente
reflexione sobre su desempefio y avance
profesional. Bajo este escenario emergen las
practicas pedagdgicas constituidas en dos
grandes enfoques a saber: el primero concibe al
docente como a un técnico y al estudiante como
un mero receptor de conocimientos; mientras
que el segundo enfoque concibe al maestro
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como a un profesional reflexivo e innovador
que puede transformar la realidad. Estas
dualidades probablemente se encuentran en los
ambientes de aprendizaje, los cuales
constituyen un rico bagaje de experiencias bajo
las cuales se puede extraer aprendizajes
interesantes.

Naturalmente para que estos enfoques se
pongan en practica, deben responder en
primera instancia al contexto sociocultural en
el cual esta inmerso el docente; y en segunda
instancia a la definicion de préactica pedagdgica
que el docente ha construido a lo largo de su
desarrollo profesional. Con respecto a lo
segundo, Restrepo y Campo (2002) la definen
como los modos de accién cotidiana ya sean
intelectuales o materiales, précticos en plural
que responden a una logica tactica, mediante
las cuales el docente configura su existencia
como individuo y como comunidad aportando
para desarrollar cultura en el contexto
educativo.

Por otro lado, Miranda (2005) define las
préacticas pedagdgicas como una competencia
genérica, que en el espacio de la formacion
permanente se constituye en un intento
especifico y deliberado por mejorar los
aspectos internos y externos de las préacticas
dominantes de los profesores, operacionalizada
a través del pensamiento docente acerca del
proceso de aprendizaje del alumno, la accion y
percepcion respecto al manejo de los
contenidos, la metodologia, la evaluacion y el
estilo de ensefianza.

Esta concepcion de practica pedagdgica
presenta algunos puntos de encuentro con Diaz
(2013) quien expresa que las practicas
pedagbgicas deben responder a una “teoria que
sustente esa practica, estrategias de ensefianza,
apropiacion y dominio de los conceptos,
tomando como base un curriculo con la cual va
configurando un pensamiento pedagdgico
propio” (p. 23). Todos estos elementos
mencionados anteriormente se unen con los
modelos pedagdgicos y dentro de ellos las
estrategias de ensefianza, las técnicas vy
procedimientos didacticos, las tipologias de
acciones y las practicas pedagdgicas. En todo
caso, el enfoque que se elija debe llevar a los
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docentes a desenvolverse como un profesional
reflexivo en su practica pedagdgica y al mismo
tiempo generar cambios significativos en el
aprendizaje de los estudiantes.

3 LA PRACTICA PEDAGOGICA DEL
DOCENTE DE MATEMATICA

La practica pedagdgica del docente de
Matematica esta integrada por diversos
elementos tales como las estrategias que el
docente emplea en los ambientes de
aprendizaje 'y los distintos  modelos
pedagdgicos bajo el cual se orienta la practica.
Los modelos pedagdgicos son estructura o
disefios que se corresponden con una tendencia
pedagogica el cual se basa en una teoria. En
los modelos pedagdgicos se integra el proceso
de aprendizaje, el proceso de ensefianza, los
procesos de formacion, asi como también el
saber, el alumno y los docentes. No obstante,
diversos autores como Jiménez, Limas y
Alarcon (2015) no estan de acuerdo en que
estds teorias pedagdgicas muchas veces
orienten la accion del docente, para lo cual
sugieren un acercamiento a los ambientes de
aprendizaje para develar que caracteristicas
subyacen en dichas précticas.

De manera particular, Pozo (2014) explica
que los estudios sobre concepciones y practicas
de los profesores muestran que existe cierta
tendencia a ayudar a aprender a otros de formas
muy parecidas a como los profesores
aprendieron, es decir, los profesores en servicio
ensefian a otros de la misma manera a como
ellos aprendieron.  En este aspecto, es
importante destacar las practicas discursivas
que presenta el docente, entendidas estas como
acontecimientos que inciden de manera
fundamental en la produccién y reproduccion
de la vida social, histérica y cultural (Haidar y
Rodriguez, 1996).

Estos elementos configuran el accionar del
docente de Matematicas en el aula de clases y
fuera del mismo, nutriéndose de las creencias,
las estrategias, los recursos y la apropiacion de
conocimientos. Las creencias corresponden al
pensamiento y accion del docente frente a
diversas situaciones o contextos, por ello el
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docente expresa que la practica pedagodgica
corresponde a un conjunto de valores y
creencias que configuran como el docente se
desenvuelve en el aula de clases, en donde el
mismo debe estudiar la realidad, y en funcién
de ella ofrecer elementos de apoyo para los
estudiantes.

Ahora bien, la practica pedagogica del
docente de Matematica se define como “toda
actuacion o manifestacion (lingiistica 0 no)
realizada por alguien para resolver problemas
matematicos, comunicar a otros la solucion
obtenida, validarla o generalizarla a otros
contextos y problemas” (Godino, Batenero y
Font, 2009, p.149). Esta afirmacion revela
varias tres caracteristicas que entrafia la
practica  pedagdgica del docente de
Matemética: la resolucion de problemas, la
comunicacion y la aplicacion en diferentes
contextos.

En primer lugar, la resolucion de
problemas es uno de los medios fundamentales
para el aprendizaje de la Matematica (Godino,
2004) y el mismo requiere una formacion
solida formacion no solo en Matematica, sino
también en pedagogia, curriculo y didactica
entre otros. Shulman (2005) refiere siete tipos
de conocimiento: conocimiento del contenido,
conocimiento  didactico del  contenido,
conocimiento de los alumnos, conocimiento de
los contextos académicos y conocimiento de
los objetivos, finalidades y valores educativos.
Estos conocimientos del docente de
Matematica no se pueden aplicar en el aula de
clases por separado, sino al contrario forman
parte de una amalgama especial que configura
la practica pedagogica.

Esta afirmacion es compartida por
(Jiménez, Diaz y Leguizamén, 2011) quien
expresa que:

...para ser profesor de matematicas se
necesita saber matematicas, no es menos
verdadero que para hacerlo también se
necesita un conocimiento profesional que
incluye aspectos diversos, desde el
conocimiento didactico al conocimiento
del curriculo y de los procesos de
aprendizaje (p.66).
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Con respecto a esta afirmacion, se puede
decir que el conocimiento Matematico debe
integrarse al conjunto de estrategias
pedagdgicas didacticas empleadas por el
docente, para que desde este punto de partida
establezca vinculos efectivos que mejoren los
procesos de ensefianza aprendizaje. Ahora
bien, el segundo aspecto que entrafia la practica

pedagOgica esta relacionado con la
comunicacion. Expresar ideas matematicas
revela una competencia clave en la

comprension de ideas y contenidos. Entorno a
este planteamiento, el estudiante que ha
comprendido un concepto o idea Matematica,
debe ser capaz de expresar de forma coherente
los aspectos claves en la solucion de un
ejercicio. Con respecto a esto, Godino (2004)
expresa que:

Cuando pedimos a los estudiantes que
piensen y razonen sobre las matematicas
y que comuniquen los resultados de su
pensamiento a otras personas, de manera
oral o escrita, aprenden a ser claros y
convincentes. Cuando los estudiantes
escuchan las explicaciones de otros
comparieros tienen oportunidades de
desarrollar sus propias interpretaciones.
Los didlogos mediante los que las ideas
matematicas se exploran desde distintas
perspectivas ayudan a los participantes a
ajustar su pensamiento 'y hacer
conexiones (p. 40).

Esta afirmacion en torno a la comunicacion
en el aula de clases, revela el intercambio que
debe establecerse entre docente, estudiantes y
entre éstos UGltimos, pues los dialogos
enriquecen y fortalecen el aprendizaje de la
Matematica, y dan lugar a que los jovenes
construyan relaciones e integren contenidos
con otras disciplinas o campos del
conocimiento. Por otro lado, la comunicacion
presenta otro nivel de comprensién
epistemoldgico, cuando se propone que la
misma forma parte de una competencia en la
construccion del conocimiento. La
competencia Matemaética es definida por la
Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Economicos, OCDE (2005) como
las capacidades de los estudiantes para
analizar, razonar y comunicar eficazmente
cuando resuelven o enuncian problemas
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matematicos en una variedad de situaciones y
dominios.

Asi pues, “la comunicacion” como
competencia Matematica se presenta cuando
los estudiantes pueden codificar o decodificar
diversas actividades pedagdgicas que proponga
el docente, afirmacion compartida por Llinares
(2009) cuando expresa que los estudiantes
deben proporcionar suficientes explicaciones
sobre las acciones que han desarrollado y como
las han desarrollado.

La tercera caracteristica de la practica
pedagdgica del docente de Matematica esta
asociada a la necesidad de aplicar ésta
disciplina en los diferentes escenarios y
contextos de la vida cotidiana de los
estudiantes, de esta manera la Matematica
adquiere significado para el estudiante en la
medida que pueda utilizarla (OCDE, 2003).
Esta apreciacion de nuevo relaciona la nocién
de competencia Matematica con la posibilidad
de establecer un marco de comparacion y
aplicacion en una diferente variedad de
dominios y contextos donde se desenvuelve el
estudiante. De igual forma, la compleja
relacion que se presenta en el aula de clases
estd influenciada por los patrones culturales,
sociales, econdémicos y politicos en los hace
vida el docente, y sobre la base de estas se hace
necesario comprender las consecuencias
directas sobre el proceso de ensefianza
aprendizaje y la reflexion que tiene el docente
en torno a su practica pedagdgica.

Es importante conocer el contexto
sociocultural donde se desenvuelven los
estudiantes, pues el mismo puede ser un factor
importante en los procesos de planificacion
escolar y por ende en el proceso de ensefianza
aprendizaje, de igual manera interviene la parte
afectiva, en como vienen del hogar, la
constitucion de la familia, pues el mismo
constituye un factor de proteccion en la
personalidad de los jovenes. A este respecto,
la Teoria Sociocultural de Vygotsky pone el
acento en la participacion proactiva de los
jévenes con el ambiente que les rodea, siendo
el desarrollo cognoscitivo fruto de un proceso
colaborativo. (YYasnitsky y Garcia, 2016).
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4 METODOLOGIA DEL ESTUDIO
Paradigma

Los paradigmas constituyen los lentes bajo
los cuales se observa, se comprende y se
interpreta la realidad. En esta investigacion se
utilizara el paradigma cualitativo, pues se
quiere colocar el énfasis en los procesos y
elementos socioculturales que describen la
practica pedagOgica del docente de
Matematica, los significados, los signos y los
simbolos como expresion de la cultura
matematica, que permitan interpretar la
realidad desde una concepcién holistica y
pluricultural (Gutiérrez y Denis, 1989).

Método

El método se presenta como la forma
caracteristica de investigar determinada
situacion y el enfoque que las orienta. En este
sentido, se tomar4d como referencia la
fenomenologia, la cual presenta las siguientes
caracteristicas: es una metodologia aplicada
como una via inductiva que parte del caso para
producir teoria mediante un proceso hipotético,
permite la descripcion profunda y cualitativa
de una situacién especifica, es el estudio de una
realidad o tema especifico.

El contexto de investigacion

La institucion educativa pertenece a la
zona metropolitana de Cucuta, la misma es de
caracter publico y corresponde al estrato
socioeconémico 2, caracterizado por zonas con
bajos ingresos socioecondmicos en donde la
poblacién no tiene acceso a algunos servicios
basicos. La institucion estd compuesta por tres
plantas fisicas, con amplios espacios fisicos y
areas verdes, ademéas cuenta con laboratorios
de ciencias e informética. Atiende una
poblacién de 1400 estudiantes
aproximadamente en los niveles: Primaria,
Secundaria y Media Técnica.

Sujetos de investigacion

Lo constituyen todos aquellos informantes
que pueden aportar elementos tedricos,
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metodoldgicos o précticos a la investigacion.
En este sentido, los informantes lo constituyen
la totalidad de los siete docentes de Matematica
de la |Institucion Educativa Once de
Noviembre, por constituir una poblacion muy
pequefia, se tomara toda la poblacion. Ahora
bien, en cuanto a las caracteristicas que
presenta esta poblaciébn se tiene la
heterogeneidad y la accesibilidad de los
informantes. Con respecto a la primera, se
refiere a las diversas caracteristicas que
presenta una poblacion, o unidad objeto de
estudio, mientras méas diversa, mas rica es la
informacién que se puede extraer de las
mismas, y la “accesibilidad” se refiere al grado
de acercamiento que tiene el investigador a las
unidades de investigacion.

Fases de la investigacion

La investigacion es de campo, de caracter
descriptivo, puesto que el investigador se
adentrard en el escenario con el fin de
reinterpretar las précticas pedagogicas y como
se desenvuelven las mismas. En este sentido,
Rodriguez, Gil y Garcia (1999) establece
cuatro grandes fases en la investigacion
cualitativa: (a) fase preparatoria, (b) aplicacion
de instrumentos, recogida de informacién, (c)
fase analitica (teorizacion) y (d) fase
informativa. Este modelo se tomar4d como
referencia, pues permite establecer a partir de
un conjunto de exploraciones e indagaciones
previas, para luego ir construyendo un proceso
tedrico que devele las particularidades que se
desea conocer de la practica pedag6gica del
docente de Matematica.

En este sentido la investigacion presentara
las siguientes fases:

Fase |: Fundamentacion onto-epistemoldgica
que orienta las practicas pedagdgicas

Fase II: Disefo de instrumentos de técnicas e
instrumentos de recoleccién de la informacion
(la observacion y la entrevista),

Fase Ill: Aplicacion del instrumento a la
poblacién objeto de estudio.

Fase IV: Procesamiento y analisis de la
informacion recolectada.
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Fase V: Presentacion de resultados, generacion
de una aproximacion teorica que interprete la

practica  pedagdgica del docente de
Matematica.
Fase VI. Elaboracion y entrega de

investigacion final.
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