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RESUMEN

En este articulo se presentan los resultados de una investigacion cualitativa que
tuvo como objetivo describir las estrategias utilizadas por nifios Sordos para
comprender textos narrativos y explicativos. La poblacion objeto de estudio
estuvo conformada por 10 nifios Sordos con un buen dominio de la lengua de
seflas y sin compromisos cognitivos. El modo de investigacion utilizado fue el

1 En este texto, hacemos una diferencia entre la palabra sordo (con minuscula) y Sordo (con mayuscula). El primero se
relaciona con la discapacidad sensorial y el segundo se utiliza para hacer referencia a los miembros de la comunidad lin-
gliistica que utilizan la lengua de sefias como sistema de comunicacion
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estudio de casos. Los resultados del estudio nos muestran que los nifios Sor-
dos logran utilizar las estrategias de lectura de muestreo, seleccion, ampliacion
y generalizacion de la informacion apoyandose en las imagenes de los libros
y en sus conocimientos previos cuando leen textos narrativos, estrategias que
no son utilizadas al interactuar con textos explicativos.

Palabras clave: Lectura — Sordos — Estudio de casos

READING STRATEGIES USED FOR DEAF CHILDREN. CASE STUDY
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ABSTRACT

This article presents the results of a qualitative research aimed to descri-
be the strategies used by deaf children to understand narrative and expla-
natory texts. The study population consisted of 10 deaf children with a
good command of sign language and cognitive uncompromising. The
mode of investigation used was case studies. The results show that Deaf
children are able to use the reading strategies of sampling, selection, exten-
sion and generalization of information by drawing on images from books
and intheir prior knowledge when reading narrative texts, strategies that are
not used to interact with explanatory texts.

Keywords: Reading — Deaf — Case study
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Introduccion

En este articulo se presentan los resultados de una investigacién que tuvo
como objetivo describir las estrategias utilizadas por nifios Sordos para
comprender textos narrativos y explicativos.

La concepcién de la lectura que la sustenta es la perspectiva sociocultural, la
cual toma en cuenta el contexto social del lector y sus procesos cognitivos
y lingtifsticos involucrados en el acto de la comprensién. De manera que la
lectura se considera un proceso activo de construccion del sentido de un
texto y no una simple actividad de decodificacion. La comprension del texto
implica que el lector interprete lo que el otro dice, sus intenciones, y esta
interpretacion dependera del bagaje sociocultural del lector, de su conoci-
miento lingtistico, de las caracteristicas del texto y del contexto. Esto quiere
decir que el lector no es un mero receptor pasivo, sino que juega un papel
activo en el proceso de comprension (Goodman, 1996; Rosenblat, 1996;
Smith, 1997; Cassany, 2004, 20006).

La comprension de la lectura surge, entonces, de un dialogo entre los lec-
tores y el texto, proceso donde intervienen la informacién visual que se
encuentra en el texto y la informacién no visual constituida por las actitudes
del lector, sus conocimientos previos y sus estrategias cognitivas.

La lectura en la poblacion Sorda escolarizada

De acuerdo con estudios internacionales, el nivel de lectura de los adoles-
centes Sordos escolarizados es equivalente o esta por debajo de un cuarto
grado de educacion primaria (Lichtenstein, 1998; Allinder y Eccarius, 1999;
Muselman, 2000; Domscheit y Hopkins, 2001; Goldin-Meadow and Maybe-
rry, 2001; Bowe, 2002; Stockseth, 2002; Lissi y otros, 2003; Gentry y otros,
2005; Herrera, 2005). Las mayores dificultades se presentan en la compren-
sion de ciertas estructuras como oraciones tipo objeto, verbo, sujeto (ante la
oracion al nino lo persigne la nina, interpretan e/ nino persigue a la nina) pasivas re-
versibles (donde dice: /a niiia es peinada por el oso, entienden Ja nisia peina al 0so),
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formas verbales flexionadas para primera persona singular (en la oracién e/
050 dice al ninio: -3 bailo bien?, interpretan que el nifio es quien baila), oraciones
subordinadas sustantivas con el verbo en condicional (ante la oracion: ¢/ oso
dijo a la osa que caminaria, y camind entienden: e/ oso djjo a la osa que caminara_y
(¢lla) caming), en los pronombres acusativos anaféricos y en la comprension
de frases relativas, principalmente si su interpretaciéon implica la ejecucion
de dos 6rdenes consecutivas (Mies, 1998; Stockseth, 2002).

Herrera (2005) complementa las observaciones sefialando que en el mo-
mento de interpretar el significado de una palabra, una gran parte de los
Sordos considera un unico sentido, sin tomar en cuenta el cotexto y el
contexto donde la palabra se inserta y que aunque no utilizan la relacién
fonema-grafema en la lectura de palabras, tienen la habilidad de establecer
relaciones entre las sefias y los grafemas.

Varios estudios acerca del tema (Anzola, 1996; Jackson y otros, 1997; Stock-
seth, 2002; Zambrano, 2002; Figueroa y Lissi, 2005; Herrera, 2005; Ortiz,
20006) senalan las posibles causas de estas dificultades: 1) la pobreza lingiifs-
tica ocasionada por la adquisicion tardfa de la lengua de sefas y el escaso
contacto con la lengua escrita; 2) las diferencias entre la estructura de la
lengua escrita y la lengua de senas; 3) las limitaciones en la experiencia de
vida y conocimiento del mundo que tiene el Sordo; 4) la escasa formacion
de sus docentes en metodologias para la ensefianza de la lectura y la escri-
tura y, finalmente, en el caso de Venezuela, Sanchez (1999) incluye la escasa
incorporacion de la poblacion Sorda a la cultura escrita.

La creencia generalizada de que el aprendizaje de la lengua de sefias interfiere
con el aprendizaje de la lectura y la escritura ha sido rebatida por investiga-
ciones que han demostrado lo contrario, dado que la competencia lingtistica
adquirida por medio del aprendizaje de la lengua de senas puede compensar
las deficiencias linglisticas ocasionadas por el escaso o nulo dominio de la
lengua oral. De hecho, el conocimiento previo de una lengua, incluso la de
seflas (que tiene una estructura diferente a la del espafiol), es mejor para el
aprendizaje de la lectura que no conocer ninguna lengua ( Padden y Ramsey,
1998; Musselman, 2000; Goldin- Meadow y Mayberry, 2001).
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Ahora bien, las explicaciones de estas diferencias no se encuentran sola-
mente en el campo lingtistico, también estan involucradas razones de tipo
educativo y emocional. En efecto, una gran parte de los padres oyentes con-
sidera la sordera de su hijo como una discapacidad, y a muchos les toma
mucho tiempo decidir la opcién educativa mas apropiada para atenderlo
tempranamente, dado que la sordera es detectada tardfamente y/o la in-
formacion sobre las opciones educativas se encuentra dispersa y no esta a
su alcance. Por el contrario, los nifios Sordos hijos de padres Sordos tienen
una gran ventaja: aunque la sordera sea detectada tardiamente, ellos tienen
la posibilidad de adquirir la lengua de sefias de una forma natural, porque
crecen en un entorno lingtistico gestual donde la sordera es aceptada como
una condicién o caracterfstica y no como una discapacidad.

Estrategias de lectura en los nirios Sordos

Rottenberg (2001) describe el desarrollo de la lectura en un nifio Sordo de
cuatro aflos considerado un lector precoz, dado que antes de los cinco afios
actuaba como un lector independiente: lefa libremente en su hogar y en la
escuela, realizaba comentarios espontaneos relacionados con el contenido
de los textos leidos, seleccionaba los libros que queria leer. Al observatlo
en clase durante ocho meses y entrevistar a sus padres, el autor llega a la
conclusion de que, como todo lector precoz, el nifio ha tenido multiples
oportunidades de interactuar con la lengua escrita y con personas que le lean
en el hogar y en la escuela. Igualmente, la investigadora logra describir cinco
fases por las que pasé el nifio durante este proceso de formaciéon como lec-
tor autonomo: en un primer momento, el nifio se centra en las ilustraciones
y dibujos cuando se enfrenta a un libro; gradualmente, empieza a reconocer
y leer palabras familiares en su contexto. Las primeras palabras que ¢l reco-
noci6 fueron los nombres de sus companeros de clase; posteriormente, se
centra en las ilustraciones que representan el contenido del libro en lengua
de sefias (los libros preferidos por el nifio contienen el texto en lengua de
seflas y en lengua escrita); luego, establece relaciones entre las sefias y la
lengua escrita y, finalmente, lee independientemente un texto en inglés cen-
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trandose en las palabras clave conocidas (a partir de las palabras conocidas,
logra construir una historia coherente, aunque no lee todas las palabras que
componen el texto).

Este estudio nos muestra que al brindar a los nifios Sordos un ambiente
alfabetizador en el hogar y la escuela, éstos pueden convertirse en lectores
independientes desde muy temprana edad e, incluso, antes de aprender a
leer convencionalmente. Un entorno alfabetizador se caracteriza por un
ambiente de lectura donde los nifios tienen multiples oportunidades de te-
ner contacto con la lengua escrita seleccionando y leyendo los libros que
quieren leer e interactuando con lectores que les leen libremente y les pro-
porcionan el apoyo requerido durante la lectura (responden sus preguntas,
comentan las lecturas, leen juntos...). Igualmente, plantea la importancia de
que los ninos Sordos interactuen con libros cuyo contenido se encuentre
en las dos lenguas: la de senas y la escrita, dado que este tipo de material
proporciona un puente entre ambos c6digos.

Sin embargo, un estudio realizado por Gentry y otros (2005) plantea que
un texto con ilustraciones proporciona mejores pistas para la comprension,
que uno con ilustraciones acompafadas de sefias. Igualmente, los autores
afirman que la lectura de un texto sin ilustraciones es dificil de comprender
para los estudiantes Sordos, en edades de 8 a 18 afios y con un nivel de
lectura de tercer grado.

Por otra parte, en un estudio longitudinal de 9 anos, Domscheit y Hopkins
(2001) analizaron las estrategias utilizadas por nifilos Sordos durante el pro-
ceso de construccion del sentido de un texto, investigacion que les permitié
describir el desarrollo evolutivo de esta poblacion durante la adquisicion de
las estrategias de comprension lectora. Para obtener esta informacion, los

295

autores analizaron tres fuentes: los “miscues®’ de los estudiantes durante la

lectura de textos narrativos en lengua de sefias, el recuento que hicieron los

2 El término “miscues” no tiene traduccién al espafiol, pero se refiere a las sustituciones que realiza el lector durante la
lectura en voz alta, 0 como en este caso, en lengua de sefas. El andlisis de estas sustituciones por parte del evaluador y las
reflexiones que hace el lector de estas sustituciones permiten determinar las estrategias utilizadas por los lectores durante
el proceso de construccion del sentido de un texto.
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nifios del texto previamente leido y sus respuestas sobre las estrategias utili-
zadas. El estudio tom6 como referencia el analisis retrospectivo de los “mis-
cues” utilizado con niflos oyentes por Goodman y Marek (1995) y con nifios
sordos por Charnock y Cormack (1984), asi como el modelo evolutivo pro-
puesto por Clay (1985) para describir el comportamiento de lectores oyentes.
A continuacion, se describe el proceso de construccion del sentido de un texto
que sigue el nifio desde sus inicios hasta convertirse en un lector fluido:

En un primer momento, el lector inicial se caracteriza por sefalar el texto
mientras lee (aunque lo hace de derecha a izquierda), construye significado de
la lectura utilizando las pistas proporcionadas por las ilustraciones, identifica
palabras conocidas leyéndolas en lengua de sefias, deletrea manualmente las
palabras desconocidas e infiere informacion al comentar la lectura.

En un segundo momento, el lector emergente lee en el sentido conven-
cional, ignora las palabras desconocidas y construye sentido a partir de las
ilustraciones del texto y las palabras conocidas.

En un tercer momento, el lector emergente se apoya en las ilustraciones
para construir significado a partir de la lectura; pero también para descifrar
las palabras en lengua de sefas realiza predicciones y sustituye palabras por
otras que se escriben de forma parecida: “then” por “when” y se corrige él
mismo ciertos “miscues’ realizados; de igual forma, puede confundirse al
leer palabras homoénimas. Ejemplo: ante la palabra “can” entiende “pote” en
lugar de “puede” (can), cuando en el cotexto se entiende que la funcién de
la palabra es verbal y no nominal.

En un cuarto momento, el lector utiliza la informacion del cotexto y el contex-
to para devolverse y corregir su lectura anterior. En estos dos dltimos estadios
de desarrollo, es importante que el docente formule preguntas que lleven al
niflo a percatarse de sus errores de comprension y a reflexionar sobre su pro-
pio proceso de lectura, lo cual le permitira avanzar a la siguiente etapa.

Finalmente, en un quinto momento, el lector fluido trascribe el texto leido

en lengua de sefias (mostrando expresiones faciales congruentes con el con-
tenido) y sintetiza informacion al resumitlo.
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Asi mismo, Schrimer (2003) y Shchrimer, Bailey y Schirmer L. (2004) logra-
ron describir las estrategias de lectura utilizadas por nifios Sordos a través
de un estudio realizado con nifios de siete a once anos calificados como
buenos lectores por sus docentes. El método empleado para obtener la
informacion fue el estudio de los protocolos verbales, el cual consiste en
verbalizar en voz alta —en este caso, en lengua de sefias— lo que los lectores
piensan mientras leen. Los investigadores llegaron a la conclusion de que
esta técnica puede identificar las estrategias que utiliza la poblacién sorda
para la construccion del sentido de un texto. A continuacién, se describen
los hallazgos del estudio:

Los lectores Sordos utilizan sus conocimientos previos de la estructura del
texto (género textual) para reconstruir su sentido, pero no efectian predic-
ciones ni monitorean su lectura basaindose en este conocimiento. Igualmen-
te, se valen de sus conocimientos previos para realizar predicciones lectoras;
aunque no reconocen que tienen problemas de comprension por el desco-
nocimiento del tema. Por otra parte, la investigacion muestra que los estu-
diantes se apoyan en las claves del cotexto para reconocer palabras descono-
cidas durante la lectura y que no utilizan informacion fonoldgica para esto.

Para mejorar su comprension de la lectura, los estudiantes Sordos analizan
informacion, releen y formulan preguntas. Las estrategias cognitivas utili-
zadas por los participantes en el estudio fueron: parafrasis, visualizacion
mental, inferencias. Por otra parte, al evaluar su lectura, los nifios estan
conscientes de que no entienden, aunque no reconocen los factores que
influyen en esta dificultad. Incluso no logran distinguir las estrategias de
lectura que utilizan, lo cual explicaria por qué no pueden modificarlas para
mejorar su comprension.

En conclusion, los lectores sordos usan, en general, las mismas estrategias
de lectura de los lectores oyentes: reconstruccion del sentido del texto, mo-
nitoreo y mejora de la comprension y evaluacion de la lectura; aunque, al
igual que la poblacién oyente, tienen mayores dificultades para reflexionar
sobre su propio proceso de lectura.
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Método

Para describir las estrategias de lectura en nifos Sordos, se privilegié un en-
foque metodologico cualitativo. Por tanto, se utilizaron técnicas descriptivas
de recoleccion y organizacion de datos como la observacion participante y
no participante, y la entrevista en profundidad.

El modo de investigacion utilizado fue el estudio de casos, pues éste nos
permitié estudiar intensivamente la realidad observada. El estudio de casos
se caracteriza por investigar los fenémenos exhaustivamente (Stake, 1999;
Loépez, 2000) proporcionandonos elementos para describir las estrategias
utilizadas por los nifios para comprender textos narrativos y explicativos.

La poblacion objeto de estudio estuvo conformada por diez nifios Sordos con
un buen dominio de la lengua de sefias y sin compromisos cognitivos. Se toma-
ron dos nifios de cada aula de educacién inicial y dos de primero, segundo y ter-
cer grado de una escuela bilingtie. En primero y tercer grado, se escogieron dos
niflas y ninguin varén porque en ambos cursos hay mas hembras que varones.

Para el analisis de los datos, se tom como referencia la descripcion de los pro-
cesos de la lectura de Smith (1983), Goodman (1996) y Solé (1996) (ver anexo
1. Plan de analisis). A continuacién, describimos el procedimiento seguido:

1) Disefio de la gufa de observacion y el guién de entrevista
2) Seleccion de 10 casos tomando en consideracion los siguientes
criterios:

Nifios Sordos.
Con un buen dominio de la lengua de sefias.

Estudiantes de educacion inicial y primaria (primero a tercer grado).
3) Realizacion de las observaciones, entrevistas y recopilacion de las
producciones escritas de los nifios
4) Analisis de los datos contrastando con la teoria
5) Redaccion del informe.
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Descripcion e interpretacion de

los resultados
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Aunque los nifios Sordos entrevistados no estan alfabetizados, todos utili-
zan las estrategias de muestreo, seleccion, ampliacion y generalizacion de la
informacion centrandose exclusivamente en las imagenes de los libros, sean
narrativos o explicativos. Igualmente, todos se apoyan en sus conocimien-
tos previos haciendo referencia a experiencias pasadas cuando leen el texto
explicativo o el narrativo. La diferencia entre los nifios de diferentes edades
se da en el contenido de la informacién, ya que los nifios mas jovenes ex-
presan oraciones mas cortas.

Siete de los nifios (tres de preescolar, uno de primer grado, uno de segun-
) ) g
do grado v los dos de tercero) realizan inferencias agregando informacion
y
que no esta implicita en las ilustraciones haciendo referencia a experiencias
pasadas. Ejemplos:

REGISTRO DE OBSERVACION 1:
LECTURA DE UN TEXTO NARRATIVO
POR UN NINO DE TRES ANOS

José (seudonimo) se dirige al rincén de lectura y toma un libro. La entre-
vistadora le pregunta: ;Es un periédico?

El contesta: Cuento

José hojea el libro, ve un ledn, grufie como el animal y dice:

“El le6n ve a los monos y grune”.
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REGISTRO DE OBSERVACION 2.
LECTURA DE UN TEXTO NARRATIVO
POR UNA NINA DE CINCO ANOS

Norma (seudénimo) se acerca al rincén de lectura, toma un libro, se sienta, pasa las paginas
mirando las ilustraciones y lo cierra. Luego, busca otro libro, pasa las paginas, observa las ilustra-
ciones y dice: “sucio, choque, muerto, viejo, se rompid, camina nifio, flota, choca y llora”.
Continta hojeando el libro y dice: “el nifio camina, choca, y llora”.

REGISTRO DE OBSERVACION 3.
LECTURA DE UN TEXTO NARRATIVO
POR UNA NINA DE 6 ANOS

Vero (seudénimo) escoge un cuento, lo abre, observa las ilustraciones y dice: “el agua, el barco
en el agua, el pollito vuela. El pollito en el barco nada. El pollito tiene hambre. El pollito ve
television y come maiz, se va al supermercado” (esto lo infiere porque regresa con huevos pero

no esta explicito en el texto).

REGISTRO DE OBSERVACION 4.
LECTURA DE TEXTOS EXPLICATIVOS
POR DOS NINAS DE PREESCOLAR

Después de conversar sobre lo que saben acerca de los dientes, la maestra solicita a las nifias que
vayan al rincon de lectura y busquen libros que traten sobre los dientes. Las nifias se acercan
y aunque hay textos diversos: cuentos, peridédicos infantiles y enciclopedias, sélo toman éstas
ultimas.

Cada una escoge un libro, lo hojean y cuando ven los dibujos de los dientes realizan comentarios
como éste:

- “Doctor dientes cura. Los dientes se cepillan en la manana. Tiene caries. Esta sucio”.
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Sélo las dos nifias de 9 anos se fijan en las palabras del texto y no sélo en
sus ilustraciones y al leer sefialan las palabras y no las imagenes.

Sin embargo, al enfrentarse con la lectura de un texto explicativo, ninguno
de los nifios entrevistados y observados reconstruye un discurso explicati-
vo: todos narran las acciones que observan en las ilustraciones y describen
lo que observan, pero no buscan informacién sobre el tema (ver Regis-
tros de observacion 5 y 6). Considerando las situaciones de aprendizaje
desarrolladas en las aulas de esta escuela y observadas en una investigacion
previa (Ortiz, 20006), podemos deducir que esto se debe al poco contacto
que tienen los nifios con textos explicativos, ya que en las aulas de la escuela
bilingtie donde estudian los nifios se promociona, fundamentalmente, la
lectura de textos narrativos e instruccionales y los nifios tienen escasas o
nulas oportunidades de leer para informarse y ampliar su conocimiento del
mundo, situacién que amerita atenderse.

REGISTRO DE OBSERVACION 4.

LECTURA DE TEXTOS EXPLICATIVOS
POR LOS TRES NINOS DE PRIMERA ETAPA
DE EDUCACION PRIMARIA

Al inicio de la sesion, la docente pregunta a los nifios qué saben acerca de los dientes y los
nifios responden lo siguiente:

Nifio 1: -“Después de comer hay que lavarse los dientes”

Nifio 2: “Dientes negros. Me duele. Da frio en los dientes”

Nifio 3: “Los dientes flojos se caen”

Nifio 1: “Al dormir se lavan los dientes”

Posteriormente, la maestra pregunta qué otras cosas quieren saber acerca de los dientes;
pero los nifios no responden, sélo repiten la informacién dada previamente.

Luego, la maestra les dice que vayan a la biblioteca y seleccionen libros que traten sobre
los dientes (en el estante hay cuentos y enciclopedias). LLos nifios se acercan, una nifia toma
una enciclopedia, los dos nifios toman un cuento. Todos observan las imagenes y después
describen y narran lo que ven.

ILa maestra les trae enciclopedias a los nifios y les dice que busquen informacion sobre los dientes.
Los nifios hojean los textos, miran las imagenes y contintian narrando o describiendo a par-

tir de las ilustraciones; pero no buscan informacién sobre los dientes.
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REGISTRO DE OBSERVACION 5.
LECTURA DE TEXTOS EXPLICATIVOS
POR DOS NINAS DE PREESCOLAR

Después de conversar sobre lo que saben acerca de los dientes, la maestra solicita a las nifias que
vayan al rincon de lectura y busquen libros que hablen acerca de los dientes. Las nifias se acercan
y aunque hay cuentos, peridédicos infantiles y enciclopedias, sélo toman éstas dltimas, hojean los li-

bros, describen las imagenes o narran las acciones; pero no buscan informacién sobre los dientes.

Por otra parte, se pudo observar que sélo dos nifios de la primera etapa de
educacion primaria se fijan en las palabras del texto y no exclusivamente en sus
ilustraciones sefialando las palabras cuando leen y no solamente las imagenes.

Las observaciones realizadas nos muestran que aunque los nifios no leen
convencionalmente, utilizan ciertas estrategias de comprension de la lectura
seflaladas por Goodman (1996) y Solé (1996), ya que realizan un vistazo ge-
neral del texto, eliminan partes de la lectura que no les interesa o no les pro-
porciona informacion relevante, seleccionan informacion util, activan sus
conocimientos previos y predicen e infieren al enfrentarse con la lectura de
textos narrativos; pero no logran reconstruir la informaciéon global de la lec-
tura ni reflexionan sobre el procedimiento que siguen al leer. Sin embargo,
al enfrentarse con la lectura de textos explicativos, la situacion es totalmente
diferente, ya que los nifios no estan familiarizados con este tipo de discurso
ni estan acostumbrados a tener, en el aula, encuentros con la lectura para
ampliar sus conocimientos previos.

Estos resultados nos hacen ver la importancia de trabajar con los diferentes
tipos de discurso en la escuela (narrativo, explicativo, argumentativo), pues
el desarrollo de las estrategias de lectura en un tipo de texto no se transfiere
necesariamente a otro, tal como lo sefialan Escudero y Leon (2007).
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Los resultados del estudio nos muestran que los nifios Sordos logran utilizar
las estrategias de lectura de muestreo, seleccion, ampliacién y generalizacion
de la informacién apoyandose en las imagenes de los libros y en sus conoci-
mientos previos cuando leen textos narrativos, por lo que se encuentran en
el primer momento del proceso de la lectura descrito por Domscheit y Ho-
pkins (2001). Sin embargo, estas estrategias no son utilizadas para ampliar
sus conocimientos previos de un tema al leer un texto explicativo y tienen
dificultades para reflexionar sobre el procedimiento que siguen al leer.

Igualmente, preocupa el hecho de que incluso los niflos de tercer grado no
logren leer convencionalmente, situacion que amerita revisar y continuar
acompafiando las practicas pedagdgicas y las situaciones de aprendizaje de-
sarrolladas, las cuales deben propiciar un mayor encuentro de los nifios
con diferentes textos considerando que investigaciones previas realizadas
en otros paises han mostrado que al proporcionar a los nifios un ambiente
alfabetizador donde se les permita interactuar con la lengua escrita logran
mayores avances en su competencia comunicativa escrita (Schrimer, 2003;
Shirmer y otros, 2004).

Por dltimo, es importante sefalar que los guiones de entrevista disefiados
para esta parte de la investigacion se pueden constituir en un referente im-
portante para el desarrollo de estudios futuros en este campo, de manera
que se colocan a disposicion de otros investigadores que deseen utilizarlos
y validarlos con poblaciones mas amplias (Anexo 1).
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ANEXO 1. GUION DE ENTREVISTA A LOS NINOS SORDOS

Estrategias utilizadas para la lectura de un texto
narrativo

Poblacioén y criterios de seleccion de los
casos

LLa poblacién objeto de estudio son los estudiantes
de educacion inicial a tercer grado de una escuela
bilingiie del estado Zulia situada en el municipio
Maracaibo. De la salita de cinco afos y de cada
grado se seleccionara un nifio (para un total de 5)
tomando en consideracion los siguientes criterios:

1) Nifios Sordos
2) Con un buen dominio de la lengua de sefias
3) Sin compromisos cognitivos

Situacion 1: Lectura de un texto narrativo

1) Llevar a los nifios a la biblioteca del colegio
2) Solicitatles que escojan un cuento de su pre-
terencia. (Mientras los nirios leen, se tomara nota de lo
que hacen, dicen o comentan con el compariero)

3) Cuando cada nifio termine de leer su libro, se
le entrevistara por separado.

Guidn de preguntas:

a) ¢Qué tipo de libro es éste que escogiste?
b) ¢Cémo sabes que es un cuento?

Si no contesta la primera pregunta, saltar a la
siguiente

c) ¢Por qué escogiste este cuento?

¢Qué te llamo la atencion?

d) Cuéntame todo lo que hiciste cuando lo
leias

e) Cuéntame en qué pensabas mientras
leias el libro

f) ¢Qué dice en el libro? ;Coémo sabes que
dice eso?

g)Ahora, cuéntame todo lo qué pasoé en el
cuento.

(Mientras el nifio relata, y dependiendo de lo que dice, se
le pueden plantear preguntas que lo lleven a mostrar las
estrategias que utiliza). Ejemplo:

¢Qué crees ti que pasara ahora? sLograra tal per-
sonaje (mencionarlo) hacer esto? ;Por qué crees
que pasara eso? JCoOmo te imaginas que es ese
lugar donde...?

h) Terminada la sesion, se invitara al nifio
a tomar una merienda para posteriormente
continuar con la segunda sesion. (Si el nifio
se agota, continuar otro dia).
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ESTRATEGIAS UTILIZADAS PARA LA LECTURA DE UN TEXTO EXPLICATIVO

Poblacion y criterios de seleccion de los casos

La poblacion objeto de estudio son los estudian-
tes de educacion inicial a tercer grado de una
escuela bilingtie del estado Zulia situada en el
municipio Maracaibo. De la salita de cinco anos
y de cada grado se seleccionara un nifio que no
haya participado en la sesién del texto narrativo
(para un total de 5) tomando en consideracién
los siguientes criterios:

4) Ninos Sordos
5) Con un buen dominio de la lengua de sefias
6) Sin compromisos cognitivos

Primera sesion: Lectura de textos explicativos

Tomando en consideraciéon que todos los nifios
del colegio han trabajado con un proyecto sobre
los dientes, se preparara un estante de la biblioteca
con folletos y libros relativos a éste y otros temas.

Los nifios iran a la biblioteca en dos grupos, dis-
tribuidos de la siguiente manera:

Grupo 1: dos nifios de educacion inicial

(4 y 5 afos)

Grupo 2: tres nifios de la primera etapa de edu-
cacioén primaria

(1.7 a 3. grado).

Cuando los nifios lleguen, se les preguntard qué
aprendieron con el proyecto de los dientes que
trabajaron recientemente.

A partir de las respuestas de los nifios, la entre-
vistadora formulara preguntas para que amplien
la informacion.

Posteriormente, se les preguntara qué otras cosas
quieren saber acerca de los dientes o qué pregun-
tas tienen sobre los dientes. I.a maestra escribira
el siguiente titulo en la pizarra: ;Qué queremos
saber acerca de los dientes?

Anotara las preguntas de los nifios (si los nifios
plantean preguntas que no tienen que ver con
el tema, la maestra las anotara aparte y les dira:
estas preguntas no son sobre los dientes, pero
las voy a anotar en mi cuaderno porque después
podemos hacer un proyecto sobre estos temas)
y también formulara estas preguntas (en caso de
que los nifios no la hayan planteado):

¢Qué le pasa a los dientes cuando se enferman?
¢Por qué salen las caries?

¢Se pueden curar las caries?

¢Coémo podemos evitar las caries?

A partir de las respuestas de los nifios, la maes-
tra formulara preguntas que lleven a los nifios a
responder sus interrogantes y ampliar la infor-
macion o aportara ella algunos elementos. Poste-
riormente, la maestra dira:
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Vamos a ver qué otras cosas podemos aprender acerca de los dientes y, para
ello, vamos a buscar en la biblioteca algunos libros o folletos que nos hablen
acerca de los dientes.

A ver, quién puede decirme ¢cudles de estos materiales son libros y cudles
folletos?
¢Cual es la diferencia entre un libro y un folleto? (mostrando ambos)

La maestra completara lo que los nifios no digan

Bueno, en algunos de estos libros y folletos hay informacion sobre los dien-
tes. Busquen dénde estd y lean la informacion

Registrar todo lo que hacen, conversan y preguntan los nisios durante la biisqueda:
Coémo seleccionan la informacion

¢Van al indice?
¢Observan los dibujos?
¢Leen la palabra dientes en la pizarra y la buscan en los libros?

Después de que los nirios leen, releer las preguntas y preguntarles si encontraron informa-
cion adicional en los libros y folletos

La maestra formulara preguntas que lleven a los nifios a ampliar la informa-

cion y les preguntara también scémo sabes que allf dice esto?, (para ver en
qué se apoya el nifio para reconstruir la informacién leida).
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