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Perfil de la Publicacion Periodica

PERFIL INSTITUCIONAL

Pensamiento y praxis de la educacion es una publicacién auspiciada y producida por el Pro-
grama de Doctorado en Educacién. Este postgrado estd adscrito a la Escuela de Educacién que
funciona en el marco académico de una facultad universitaria, cuyos estudios y practicas son de
naturaleza humanistica y educacional.

De igual manera, la concepciéon académica de orden politico que inspira esta publicacién se
gesta en el espiritu de una Facultad de Humanidades y Educacién que es bastién conceptual de
la Universidad de Los Andes, una institucién auténoma nacida para decidir su presente y devenir
académico. Hoy, en medio de una crisis inédita en la historia patria que sacude el piso de la socie-
dad y compromete su futuro, la universidad autentica debe insurgir de sus cenizas como el Ave
Fénix para desarrollar “la tarea de buscar la verdad y afianzar los valores fundamentales del hom-
bre” (LEU.Art.1) que el pafs le requieren en medio de la complejidad de los nuevos tiempos de la
Reptblica Bolivariana de Venezuela y de las necesidades de la sociedad.

La corriente democrética e institucional de Pensamiento y praxis de la educacién se asume
como bastién para defender la autonomia universitaria en los multiples contextos del pensar con
libertad, el actuar con independencia del poder institucional, gubernamental y no gubernamental,
cualesquiera que sean sus doctrinas y orientaciones. Por tanto, los principios de la libertad de ense-
flanza, expresion y de conciencia se consideran vectores medulares.

EN CONTEXTO DE AMENAZAS Y RETOS
NACE LA REVISTA PENSAMIENTO Y PRAXIS DE LA EDUCACION

Por su parte, la razén ontogenética e identitaria de la revista se encuentra en el caracter de sus
estudios universitarios de postgrado y su esencia esta definida en el documento: El drbol académico
del Doctorado en Educacion: una metdfora diddctica para clarificar los fundamentos conceptuales y tedéricos
de los estudios doctorales (2021).

Esta referencia innovadora priva los estudios, las concepciones y sus enfoques, las practicas
académicas, las investigaciones y la formacién doctoral de sus estudiantes, asi como la orientacién
de la actividad docente. En consecuencia, la revista serd un medio de comunicacién universitario
para expresar la doctrina académica, los fines y los valores universitarios que definen la existencia
institucional del Doctorado en Educacién.

En consecuencia, Pensamiento y praxis de la educaciéon se concibe como una publicacién dis-
tinguida por el cardcter humanistico que da sentido a la educacién y a los mdltiples contextos que
la significan. Esta mirada abordard al sujeto educable, su naturaleza bio-cultural-espiritual y a la
complejidad del proceso que le transformard permanentemente en la finitud de su existencia vital.
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En tal sentido, esta publicacién auspiciard el debate y la discusién, el dialogo, el acuerdo, y la
critica constructiva se entiende como dialécticamente propositiva. El disentir es tan vdlido y til
como el acordar juntos, siempre que prive el respeto y la consideracién por el otro, sus argumentos
y puntos de vista.

En efecto, la revista sera respetuosa del pensar diferente y tolerante con las ideas que no com-
partan las lineas de su politica editorial. El pensamiento critico se asume de forma constructiva y
propositiva, respetuosa y tolerante con la diversidad de visiones y acciones disidentes. En el acuer-
do forzado muere la dialéctica del pensar.

Finalmente, la revista actuara con libertad académica para definir su linea editorial y la seleccién
de contenidos educativos, lo cual no excluye el trabajo mancomunado y cooperativo con los orga-
nismos del cogobierno universitario, los centros de poder del Estado venezolano y los sectores de
la economia privada y organismos no gubernamentales.

RESENA DE LA REVISTA

Pensamiento y praxis de la educacidn, es un espacio universitario destinado a ofrecer sus pa-
ginas a toda la comunidad de estudiantes, egresados y profesores del Doctorado en Educacién y a
toda la comunidad magisterial de Venezuela y del mundo de habla hispana, con el fin de que divul-
guen el resultado de sus reflexiones e investigaciones sobre el pensamiento, las teorias educativas,
las précticas y experiencias escolares, los saberes cotidianos de la familia, la escuela y la sociedad;
asi como dar para dar a conocer las propuestas de orden teérico y funcional que deriven de la dis-
cusién colectiva, la inventiva y la capacidad creadora.

Esta revista ubica su episteme en el concierto de las ciencias bio-socio-antropolégicas y filoséfi-
cas que abordan y estudian a la educacién como condicién y proceso que transforma la naturaleza
bio-cultural del ser humano. Igualmente, se define en el cardcter multi-interdisciplinario con que se
aborda su objeto de estudio.

El perfil editorial de Pensamiento y praxis de la educacion se caracteriza por ser una publi-
cacién cientifica de naturaleza humanistica y educacional de la Universidad de Los Andes que es
una institucion publica, auténoma, gratuita, estatal y laica. Asimismo, la revista adhiere las decla-
raciones de Berlin y México sobre el valor editorial del acceso abierto y la ética editorial, las cuales
fomentan y promueven la gratuidad de la escritura, la consulta y la descarga.

La revista se editard y publicard en formato digital con una periodicidad semestral. Los manus-
critos serdn previamente revisados para su admision y luego se someterdn al arbitraje a través del
mecanismo de doble ciego. Sus contenidos se alojardn primariamente en el Repositorio Institucio-
nal SaberULA de la Universidad de Los Andes de Mérida-Venezuela.

OBJETIVO GENERAL

Ofrecer sus pdginas a la comunidad de estudiantes, egresados y profesores del Doctorado en
Educacién y a toda la comunidad magisterial de Venezuela y del mundo de habla hispana, para que
divulguen el resultado de sus reflexiones, experiencias e investigaciones sobre el fenémeno de la
educacién como fenémeno bio-psico-social-cultural-ecolégico-espiritual, las teorfas y paradigmas
educativos, las prdcticas y experiencias escolares, los saberes cotidianos de la familia, la escuela, la
sociedad, los medios de comunicacién y las redes sociales, y la inteligencia artificial, esencialmente.

Vi
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

Adecuar su filosoffa editorial a la esencia, fines y valores del Doctorado en Educacién que estu-
dia el sujeto educable, su naturaleza bio-socio-cultural-espiritual y la complejidad del proceso que
transformard permanentemente al homo sapiens a lo largo de la finitud de su existencia vital.

Asumir la educacién como el centro de sus estudios que fomenta en el magisterio el debate argu-
mentativo con sentido, la discusién respetuosa con el otro, el dialogo fértil que conduzca al acuerdo
sin obviar los contextos de la diversidad del pensamiento, la disidencia y una critica constructiva
dialécticamente propositiva y pertinente.

AREAS TEMATICAS

El corpus epistémico de la revista se organiza a partir de cuatro grandes dreas epistémicas deter-
minados por el cardcter conceptual y teérico, bio-ecolégico-espiritual, histérico y humano y episté-
mico epocal de la educacién. De este cuadrante se generan siete (7) campos de reflexién, estudio y
proposicién que definen la concepcién tedrica y funcional de los estudios del Doctorado en Educa-
cién presente en el documento doctrinario el Arbol Académico de los estudios doctorales citados.
Acé se localizan las lineas de reflexion e investigacion de los estudios doctorales en cuestién y que
se proponen como los ejes temdticos de la revista Pensamiento y praxis de la educacién
El sujeto educable
La esencialidad que educa
La pedagogia y la didactica
La formacién docente
La gestion organizacional compleja de los establecimientos escolares

La cosmovisién sistémica-transdisciplinaria de la educacién

NSO L=

La educaciéon como fenémeno trasformador del ser humano
7.1.La educacién permanente

7.2.La educacion familiar

7.3.La educacién que brinda la sociedad.

7.4.La educacién y el curriculo oculto.

7.5. La educacion bajo el impacto del circuito mass-media/redes sociales/inteligencia artificial.

VII
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Secciones de la revista

La revista Pensamiento y Praxis de la Educacion estd organizada en cinco secciones que expre-
san los modos escriturales que se desea divulgar la investigacion, la reflexién profunda, la experien-
cia sobre la educacién y el dialogo constructivo y critico sobre el fenémeno que hace posible que el
animal educable alcance la planitud de su desarrollo integral.

SECCION DE POLITICA EDITORIAL

El Editorial es la seccién de la revista encargada de abordar el corpus de articulos y documentos
que le dan contenido. En esta seccién los manuscritos son referenciados y valorados en atenciéon
a la importancia que tiene para la educacién y la sociedad y en concordancia con la posicién de la
publicacién. El editorial puede incursionar en temas de vigente actualidad que no estén referidos
en el corpus de la publicacién. Debe responder a la linea editorial del fasciculo en referencia y sinto-
nizarse con la filosofia del Doctorado en Educacién. Debe ser firmado por director o, en su defecto,
por el invitado editorialista ya que representa la posicién y la doctrina de la revista.

La politica editorial de la revista es de responsabilidad del Comité Editorial cuyas acciones en
sintonia con la filosoffa que define el Doctorado de Educacién.

SECCION DE INVESTIGACION

Articulos de Investigacién

Contiene el informe final o parcial de hallazgos originales, producto de trabajos de investigacién
de cualquier tipo. Debe respetar los apartados cldsicos de introduccién, metodologia (disefio, suje-
tos, instrumentos y procedimientos), resultados, discusién/conclusién y bibliografia.

SECCION DE REFLEXION, EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS
Y PROPOSICIONES EDUCATIVAS

Ensayos

Refieren a textos expositivos, de trama argumentativa y de funcién predominantemente infor-
mativa, que desarrolla un tema de dominio del autor o de una realidad de interés educacional; en su
desarrollo no se pretende consumir todas las posibilidades discursivas, ni presentar formalmente
pruebas ni fuentes de informacién.

Articulos de revision tradicional

Refieren a aquella investigacién realizada a través de una rigurosa consulta basada en docu-
mentacién impresa: libros, revistas, publicaciones periddicas, anuarios, registros, investigaciones,
etc., asi como en informacién obtenida mediante fuentes documentales: impresas, audiovisuales o
electrénicas. El propésito de este tipo de indagacién es hacer aportes al campo objeto de estudio
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Experiencias educativas, pedagogicas y didacticas

Son narraciones profesionales o personales de cardcter biogréfico y etnogréfico que describen
experiencias educativas, pedagdgicas y diddcticas consideradas exitosas y que han sido producidas
en cualquier nivel o modalidad del sistema educativo, en el seno familiar y en la cotidianidad so-
cial y cultural. Por su cardcter teérico préctico de alta funcionalidad tienen un valor emulativo. La
presentacién debe contener: introduccién, una breve fundamentacién tedrica, la descripcion de la
experiencia, los resultados que produjo y las conclusiones a las que se llegé.

Propuestas pedagdgicas
Se refieren saberes consolidados por la experiencia docente reflexionada cuyo valor educativo

implicito, se consideran relevantes y pertinentes con momentos y etapas del proceso de formacién
escolar.

SECCION DE DIALOGOS Y ENCUENTROS
Entrevistas

Son conversaciones realizadas con personalidades de reconocida trayectoria en el &mbito de la
educacion y en dreas afines: docentes, investigadores, escritores, pensadores, que puedan contribuir
a fortalecer el campo educativo.

Conferencias

Una conferencia es una exposicién magistral realizada de manera oral o escrita sobre un tema o
situacién educativa en la que se debate y expone un determinado asunto que esté en sintonia con la
realidad de la educacién venezolana y mundial y que guarden correspondencia con la politica edi-
torial de la revista. El desarrollo de la conferencia o ponencia debe evidenciar dominio conceptual,
tedrico y escritural pleno del expositor. Las propuestas serdn revisadas y evaluadas respectivamen-
te. Las conferencias auspiciadas por el Doctorado de Educacion tendrédn prioridad para su edicién
y difusion.

SECCION DE RESENAS O RECENSIONES

La resefia o recensiones es un comentario original descriptivo, analitico y critico de publicacio-
nes recientes en el campo de la educacién y disciplinas afines. Las resefias o recensiones de libros y
revistas propuestas tendrdn una extensién minima de dos cuartillas y maxima de seis (6) y deberdn
acompanarse de la portada respectiva para su tratamiento fotografico, asi como de la data biblio-
grafica del material en referencia, asi como los datos personales e institucionales del autor de la
resefia.

SECCION DE MISCELANEQOS

Esta seccién estd integrada por los componentes normativos que regulan la elaboracién de un
articulo, tales como su revision, arbitraje y admisién; asi como las declaraciones de originalidad y
ética que deben tener los manuscritos enviados por los colaboradores.

En esta seccién se encuentran los siguientes documentos:

1. Requerimientos minimos exigidos a los articulos para ser admitidos previo envio al arbitraje.
2. Normas generales para los colaboradores.

3. Declaracién de ética o certificacién de originalidad y autoria.

4. Pautas para evaluar los articulos cientificos
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I

Este editorial abre un espacio para unirnos al sentimiento de pena y solidaridad que embarga a
la nacién por la tragedia creada por dos terremotos que el 24 de junio de 2026 sacudi6 el litoral del
estado de la Guaira, la ciudad capital de Caracas, los estados Miranda, Carabobo, Yaracuy, Aragua,
Falcon; a este fatidico acontecimiento natural, le acompafié —en simultdneo— los incendios ocurridos
en el estado Trujillo y las inundaciones del estado Portuguesa.

Este hecho teltirico que enluta al pais ubicé su epicentro sismico de magnitud 7,5y 7,2 en el es-
tado costero de La Guaira, considerado la “zona cero” de la catdstrofe y declarado estado de desas-
tre. Las poblaciones afectadas se encuentran localizadas en Caraballeda, La Guaira (casco central),
Maiquetia y Catia La Mar.

Los sectores de Caracas mds afectados por los sismos fueron Los Palos Grandes y Altamira del
municipio Chacao, ademas de las “ciudades dormitorios” de Guarenas y Guatire, cercanas a la ca-
pital de la republica.

Los medios de comunicacién y redes sociales informan que los andlisis geoespaciales y los re-
portes oficiales de la plataforma de monitoreo del sismo identificaron a Caracas como la ciudad con
la mayor concentracién de estructuras comprometidas del pais, lo que ha dejado a miles de familias
damnificadas y severos dafios en la infraestructura de servicios basicos.

Al momento de escribirse este editorial no es posible conocer todavia la magnitud de las pér-
didas humanas, desaparecidos, damnificados, servicios bdsicos e infraestructura. Impredecible es
conocer el estado de conmocién, zozobra y efectos postraumadticos en la poblacién, particularmente
en nifios y puberes.

En nombre del equipo editorial y técnico de la revista Pensamiento y Praxis de la Educacién, jun-
to a sus colaboradores y lectores, expresamos a los miles de familias afectadas por este cataclismo,
nuestro abrazo solidario. Elevamos una oracién al universo por los fallecidos y enunciamos una
palabra de aliento y fuerza a los heridos y sobrevivientes.

Igualmente, la revista hace llegar su reconocimiento universitario a los innumerables volunta-
rios que se han apersonado al lugar de los acontecimientos para ofrecer ayuda humanitaria, a los
cuerpos de bomberos de la zona y del pais, a los bomberos universitarios de la ULA que se movi-
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lizaron con sus homoélogos del estado Mérida, al personal de defensa civil, grupos nacionales de
rescate, médicos, personal de enfermeria y organismos del Estado en misién humanitaria.

Destacamos el sentimiento patrio del venezolano en la organizaciéon de centros de acopio de
ayuda alimentaria, medicinal, agua, enseres y ropa, instalados a lo largo de la geografia para su
envio a las diferentes zonas afectadas por la desventura sismica.

Extensivo es el reconocimiento a la invalorable ayuda internacional recibida para socorrer el
desamparo natural de esta tragedia de proporciones incalculables y que sumerge a una parte im-
portante del pais en dolor y duelo.

No es fécil entender este acontecimiento, nadie dijo que lo fuera. Es la dialéctica de la racionali-
dad y el espiritu del ser humano.

La razén explica y demuestra, expresa lo sucedido en tinta, pixeles o en vocerias técnicas; es la
inexpugnable l6gica que habla desde su episteme. El sentimiento, por su lado, habita la realidad
doliente y valorativa del sujeto, se expresa en el plano existencial de una axiologia impregnada de
emociones cargadas de ldgrimas y sollozos o alegria y risa. El pathos de los sujetos que vivieron el
terremoto se localiza en la emocionalidad del acontecimiento, en el sufrimiento y en la marca psico-
16gica del dolor que queda.

Por ello, nuestro sentimiento de pésame y solidaridad seguird anclado en el rugido del mar so-
bre la costa del litoral guairefio, en los vientos del anochecer de las zonas devastadas de Caracas y
poblaciones ubicadas sobre la linea geotecténica Morén -litoral caribefio de La Guaira. Allf estard
esta revista presente como un halo de pedagogia batiente.

Hay movimientos teltricos sin consecuencias sociales que no afectan la cotidianidad de una re-
gioén porque no hubo pérdidas humanas, luego la ciencia de la sismologia se encargard de explicar
técnicamente lo sucedido.

II

En la misma direccién, existen otros terremotos que los sismégrafos no detectan, son los que
se preparan en las salas situacionales del poder mundial. Tal es el caso del Golpe de Estado del 3
de enero de este afio, éste era previsible por la l6gica expansionista de EE.UU y las declaraciones
reiteradas del presidente Trump, sobre una posible invasién. Un sismo politico-militar paraddjica-
mente aplaudido por unos y llorado por otros en una suerte de l6gica invertida de la razén y del
sentimiento nacional de pais libre de ataduras y tutelajes extranjeros.

Al margen de las simpatias o rechazos que se tengan por el gobierno y la dramética situacién
econdmica y politica que sacude el pais, una invasiéon militar express de una potencia extranjera en
suelo patrio, no es ni serd negociable porque es una fragante violacion al derecho internacional, a la
soberania nacional y a las leyes de una republica independiente de la America hispana.

Invadir el suelo patrio y secuestrar al primer magistrado nacional e imponer un plan de gobier-
no que contempla el manejo unilateral de las riquezas mineras, en especial del petréleo, el oro y las
tierras raras, es un atentado contra la convivencia y la cooperacién de las naciones establecidas por
los paises signatarios de la ONU de los que EE. UU es promotor y cofundador.

Los movimientos teltricos del 24 de junio seguirdn tocando las fibras del espiritu de la Nacion,
pero el inédito acontecimiento militar extranjero del 3 de enero, es un cataclismo politico que sacu-
de las entrafias de la reptblica y la identidad del venezolano. Un hecho que no podemos permitir
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de ninguna manera, al margen de las ideologias politicas, creencias religiosas o condicién social de
cada quien. La Patria del padre Libertador, es sagrada para todos sus hijos.

Hay terremotos cuyos epicentros quedan atrapados en el corazén de la Patria y en la memoria
viva de la historia de Venezuela.

I

El Doctorado en Educacion de la Escuela de Educacion se complace en presentar a sus lectores la
primera edicién de su revista institucional: Pensamiento y Praxis de la Educacién, correspondiente
al primer semestre de 2026. Este fasciculo No 5 del Volumen III tiene un corpus formado por siete
(7) articulos, tres (3) documentos sobre la Inteligencia Artificial, dos (2) resefas y el editorial suscrito
y firmado por el editor jefe; en total, trece (13) escritos.

Siete, de los trece manuscritos, refieren a diversos temas educativos, provienen de la geografia
venezolana, destacando la Escuela Superior Internacional del Instituto de Estudios Avanzados de
Caracas, la Universidad de las Ciencias de la Salud “Hugo Chéavez Frias” de Maracay, la Universi-
dad Nacional Experimental Simén Rodriguez de Ciudad Bolivar, la Universidad Latinoamericana
y del Caribe de Catia La Mar, la Universidad de los Andes de Mérida y una contribucién de una
investigadora libre domiciliada en la ciudad de Mérida-Venezuela. Este cimiente intelectual da sig-
nificado a las ciento setenta (170) pdginas de literatura educativa que componen este fasciculo.

La Universidad de los Andes tributa para esta edicién tres contribuciones, dos del drea de la
investigacion y una de orden reflexivo documental.

La primera, es una investigacién de corte histérico realizada por el investigador, Ali Enrique
Lépez Bohérquez, titulada: La Universidad de los Andes en diez etapas histéricas. Esquema para
la enseflanza y la investigacion (1810-2026). El profesor Lépez Bohérquez es fundador de la Céte-
dra Libre de Historia de la Universidad de Los Andes y catedrético de la Escuela de Historia de la
Facultad de Humanidades y Educacion.

La segunda indagacién, El miedo escénico en el aprendizaje del inglés de 4° Ao, Educacién
Media General en Mérida-Venezuela, es una investigacion realizada por la Br. Maria Fernanda
Méndez Noguera, estudiante de la Licenciatura en Educacién, mencién Lenguas Modernas, de la
Escuela de Educacién de la Facultad de Humanidades y Educacién. La Br. Méndez Noguera tuvo
el acompafiamiento de la profesora, Ana Delina Salinas de Valero, de la misma institucién, quien
fungié como tutora de la tesina de grado.

La tercera contribucion se intitula: ;Universidad-ciudad o ciudad-universidad?, su autor es el
profesor, Antonio José Monagas, de la Escuela de Economia de la Facultad de Ciencias Econémicas
y Sociales.

De la Escuela Superior Internacional de Instituto de Estudios Avanzados de Caracas, llega el
cuarto manuscrito: Bioética de la Excelencia: El Legado de Jacinto Convit y Modelos Pedagdégicos
Positivos, su escritor, Arnoldo Rangel Echezuria, es maestrante de Bioética y Junior Fellow del
Programa fAIr LAC del Banco Interamericano de Desarrollo (BID).

La Universidad de las Ciencias de la Salud “Hugo Chdvez Frias”, Nucleo estado Aragua, por
su parte, se hace presente con el aporte del profesor, Oscar Fernindez Galindez, en su articulo: El
Hiperfoco en el Abismo: TDAH, terremoto y la espiral del asombro en Venezuela. El investigador
Ferndndez Galindez estd adscrito al Departamento de Fisioterapia de esa institucién universitaria
de Maracay.

2]

Pensamiento y Praxis de la Educacion. Editorial. Vol. 3 - No. 5. Enero - Junio 2026/ 019-023



Pedro Rivas. Revista Pensamiento y Praxis de la Educacion en luto nacional por la catdstrofe sismica ocurrida en Venezuela

=

La Universidad Nacional Experimental Simén Rodriguez, Ntcleo Bolivar y la Universidad La-
tinoamericana y del Caribe, Ntcleo de Catia La Mar estado La Guaira, instituciones de adscripcién
de los profesores, Marcel Alejandro Doubront y Reinaldo Maya, dan cuerpo a esta edicién con el
manuscrito: Controversia entre los métodos deductivo e inductivo en trabajos de investigacion
del PNF en Medicina Veterinaria. UNESR. Nicleo Bolivar-Venezuela.

El séptimo y ultimo articulo de esta seccién de la revista, es de la docente e investigadora libre,
Maria Antonieta, Muhammad Mejia, de la ciudad de Mérida, quien escribe una interesante re-
flexién socio-filoséfica sobre uno de los cambios epocales méds trascendentales que vive la postmo-
dernidad. Su aporte se intitula: Los retos éticos y decoloniales para enfrentar el transhumanismo.

Por otro lado, la seccién Documentos de la revista encargada de apoyar el trabajo de investiga-
cién y docencia, estd dedicada a la Inteligencia Artificial, y en tal sentido, ha seleccionado tres (3)
trabajos de orden normativo con el fin de que nuestros lectores los conozcan y divulguen. Estdn
referidos al papel que juega la bioética en el uso correcto de esta tecnologia digital que estd revo-
lucionando la cotidianidad del ser humano y la dindmica de la vida planetaria. Su presencia y uso
masivo ha desestabilizado la cultura en todas sus manifestaciones.

El primer instrumento prescriptivo es la Declaracién sobre Inteligencia Artificial Inclusiva y
sostenible para las personas y el planeta, escrito y aprobado por la Organizacion de las Naciones
Unidas en la Cumbre de Accién sobre IA copresidida por Francia e India, en Paris, durante los dias
10, 11 de febrero de 2025.

Un segundo instrumento de este tipo refiere al Reglamento Europeo de la Inteligencia Artifi-
cial. Objetivos, riesgos y obligaciones, aprobado por la Unién Europea. 2024 /1689.

Finalmente, se encuentra el Cédigo de ética para el desarrollo y aplicacién responsable de la
Inteligencia Artificial-Venezuela, presentado y aprobado por el Ministerio del Poder Popular para
la Ciencia y Tecnologia. Caracas, 19 de febrero de 2026.

La seccion Resefias cierra esta edicién con dos interesantes trabajos de gran vocacién pedagdgica
e informativa.

El primero, intitulado: La dimensién ética del territorio: verdad y veracidad ante la partida de
Jiirgen Habermas, escrito por el Mg. Enrique Pacheco Graf del Doctorado en Educacién de la Es-
cuela de Educacion de la Facultad de Humanidades de la Universidad de Los Andes. El pensador
y filésofo aleman, Habermas, uno de los més grandes del siglo XX falleci6 el 14 de marzo de 2026 a
los 96 afios, en la ciudad de Starnberg en Alemania. Su obra marcé profundamente el pensamiento
politico y social del dltimo siglo, especialmente por su defensa del didlogo, el debate ptiblico y la
democracia deliberativa.

El segundo es una resefia del libro digital: Sistematizacién: una forma de investigar las prac-
ticas y de produccion de saberes y conocimientos (2018), del profesor colombiano, Marco Ratl
Mejial. La nota alusiva estd a cargo del Centro Internacional de Investigacién “Otras Voces en
Educacién”. Esta obra fue publicada originalmente en formatos de cuadernos de trabajo y editada
oficialmente por el Ministerio de Educacién de Bolivia.

Despedimos esta edicién agradeciendo profundamente las colaboraciones llegadas, asi como las
solicitadas para Pensamiento y Praxis de la Educacion, la revista del doctorado. La valia acadé-
mica de sus contenidos da cuerpo a este fasciculo y, en consecuencia, consolida la regularidad en
la aparicién de sus entregas, haciendo posible el crecimiento editorial de una revista académica de
reciente data en el concierto de las publicaciones periédicas de la Universidad de Los Andes y del
magisterio nacional e internacional.
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El equipo editorial que produce esta revista del Doctorado en Educacién, espera que esta edicién
sea del agrado y gusto del mundo docente hispanoamericano.

Finalmente, estamos convencidos que la revista se construye con la critica constructiva y propo-
sitiva de sus lectores, por ende, sus observaciones y recomendaciones serdn la mejor contribucién
para realizar enmiendas, ajustes y cambios, si fuesen necesarios. Esta revista doctoral nacié para
hacer historia del pensamiento educativo en maridaje con sus lectores y escritores, por tal razén, la
critica fecunda y la enmienda oportuna, serdn la clave de su desarrollo editorial. Todo comentario
serd bien recibido y agradecido.

Sea CP=
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RESUMEN

La periodizacién representa una de las herra-
mientas necesaria para abordar el estudio de la histo-
ria, sea esta referida a hechos, espacios o personajes
determinados. Ello permite diseccionar el contenido
temdtico que se pretende investigar, ensefiar o di-
vulgar. Periodizar es una tarea que tiene pasos es-
pecificos dependiendo de los propésitos del investi-
gador o del docente. Asf, partiendo de este concepto
metodoldgico, la historia de la Universidad de Los
Andes puede ser ensefiada o investigada de manera
general o particular. La primera, mediante un repaso
histérico que abarque su tiempo de doscientos trece
afios de existencia. La segunda, a través de seccio-
nar ese tiempo en centurias, décadas o quinquenios,
de manera que se puedan precisar asuntos de for-
ma especifica y precisa (1810-2026). En tal sentido,
este articulo estd orientado a la presentaciéon de una
periodizacién por etapas histdricas que nos ha per-
mitido conocer y comprender el devenir ulandino,
informando a los lectores que sientan interés en un
conocimiento general o particular, y también como
esquema para quienes tengan la necesidad de inves-
tigar sobre determinados aspectos. Se complementa
el trabajo con un listado de las autoridades que han
ocupado los cargos de Rector, Vicerrector, Vicerrec-
tor Académico, Vicerrector Administrativo y Secre-
tario en los referidos afios.

Palabras Clave: Universidad de Los Andes, au-
toridades, historia, periodizacién, ensefianza, inves-
tigacion.
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ABSTRACT

Periodization represents one of the necessary
tools for approaching the study of history, wheth-
er it refers to specific events, spaces, or individuals.
It allows for the dissection of the thematic content
intended for research, teaching, or dissemination.
Periodization is a task that involves specific steps
depending on the purposes of the researcher or the
educator. Thus, starting from this methodological
concept, the history of the University of the Andes
can be taught or researched in a general or specif-
ic manner. The former, through a historical review
covering its two hundred and thirteen years of ex-
istence. The latter, by segmenting that time into
centuries, decades, or five-year periods, so that mat-
ters can be pinpointed in a specific and precise way
(1810-2026). In this sense, this article is aimed at pre-
senting a periodization by historical stages that has
allowed us to know and understand the evolution
of the University of the Andes (ulandino), inform-
ing readers who are interested in general or spe-
cific knowledge, and also serving as a framework
for those who need to research certain aspects. The
work is complemented by a list of the authorities
who have held the positions of Rector, Vice-Rector,
Academic Vice-Rector, Administrative Vice-Rector,
and Secretary during the aforementioned years.

Keywords: University of the Andes, authorities,
history, periodization, teaching, research.
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INTRODUCCION

a historia de la Universidad de Los Andes puede ser abordada desde diversas perspectivas

relacionadas con sus funciones de ensefiaza, investigacién y extensiéon. De igual manera como

problema educativo, cientifico, social, econémico y politico vinculado a la ciudad de Mérida,
a la regién andina y al pais en general, en cuanto a la formacién de profesionales de distintas ra-
mas del conocimiento, tanto de las ciencias fisicas y naturales como las sociales y humanisticas; y
también en la relacion histdrica con los distintos gobiernos desde su fundacién hasta el presente,
en tanto institucion de educacién superior que forma parte del llamado Estado Docente. Para ello
se requiere contar con las dos exigencias fundamentales de la moderna ciencia de la Historia: las
fuentes documentales y las fuentes historiograficas. Las primeras existen en abundancia, pues no
solamente se cuenta con un Archivo Histérico que resguarda los papeles generados desde el mo-
mento de la creacién de la Universidad en 1810 hasta buena parte del siglo XX, sino también con
los repositorios documentales de sus respectivas instancias académicas y administrativas. De las
segundas se puede decir que, si bien se ha publicado un importante ntimero de libros, articulos de
publicaciones periddicas (en Anuarios, Boletines, Gacetas y Periddicos), trabajos de grado y discursos
impresos en distintos momentos, es mucho lo que falta por estudiar y publicar, particularmente en
lo correspondiente a la segunda mitad de dicha centuria y lo que va del siglo XXI.

Un inventario historiografico realizado permite afirmar que existen mds tres mil referencias bi-
bliograficas y hemerogréficas, las que junto a las referidas fuentes documentales serfan la base de
inicio de la construcciéon de una Historia de la Universidad de Los Andes, multidisciplinar, con inter-
vencién de investigadores de las distintas instancias académicas, no exclusivamente de historiado-
res, que involucre de igual manera a diferentes miembros de la comunidad universitaria. En ello
nos hemos empefiado al ir realizado estudios parciales del devenir histérico ulandino, resultantes
de una actividad investigativa y editorial, junto a la ensefianza en la Catedra Libre de Historia de
la ULA, de la cual han surgido un importante ntimero de Memorias y Trabajos de Grado sobre dis-
tintos aspectos académicos, administrativos, politicos y de informacion general acerca de algunas
de sus publicaciones periddicas aparecidas desde finales del siglo XIX. Esta centuria es la que ha
sido mds estudiada. En primer lugar por la existencia en el Archivo Histérico de documentos muy
bien ordenados y conservados y, en segundo lugar, porque hemos orientado la atencién a la bs-
queda de los verdaderos origenes de la institucién, con la intencién también de evidenciar cémo la
situacion de ese tiempo historico incidi6 en el desarrollo de la ensefianza, la investigacién y relacién
con los distintos gobiernos, lo cual ha evidenciado la existencia de una crisis estructural, vale decir
histdrica, que se proyecté a lo largo del siglo XX e incluso hasta el presente.

Asi, seguidamente, presentamos una sintesis de la historia de la Universidad de Los Andes de
manera esquemadtica, por etapas, a fin de que el lector, ademads conocerlas, pueda percibir esa crisis
a la que hemos hecho referencia, incluyéndose también el listado de las autoridades universidades
que gobernado la institucion entre 1810 y 2026. De igual manera, este esquema histérico, expuesto
de manera cronoldgica, pudiera ser una guia para orientar a quienes deseen incursionar en esa
historia, pero también estd dirigido a quienes en un futuro préximo aspiren o gobierno a la ULA,
bajo la consideracién de que la historia es una herramienta esencial y necesaria para su transfor-
macion y salida de la crisis mds prolongada en el tiempo contempordneo reciente. Para ello, como
complemento del articulo y conocimiento a través de su lectura, también incluimos como apéndice
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del mismo una muestra de nuestra historiografia referida al devenir histérico ulandino. Se trata de
libros y articulos de publicaciones periédicas

ETAPAS PARA EL ESTUDIO DE LA HISTORIA
DE LA UNIVERSIDAD DE LOS ANDES (1810-2026)

Primera Etapa: Comprende los afios de 1810 a 1812, en los que resaltan los siguientes hechos:
la creacién de la Universidad por la Junta Superior Gubernativa de Mérida, el 21 de septiembre
de 1810, con el nombre de Real Universidad de San Buenaventura de Mérida de los Caballeros, conjun-
tamente con el inicio de sus actividades, organizacién inicial sobre la base del Colegio Seminario
e incorporacién de nuevas citedras determinadas por la propia Junta (hasta que se elaboraran sus
propias Constituciones); la designacién del Dr. Buenaventura Arias como Rector, la confrontacién
del Gobierno de la Provincia con la Iglesia por el control de la Universidad (1811); y la suspensién
de su funcionamiento por efecto del terremoto del 26 de marzo de 1812 y de la retoma del poder
por parte de las fuerzas militares realistas. Dos aspectos destacan en la definicién de la nueva ins-
titucién universitaria: el cardcter de republicana y el proceso inicial de su laicizacién. En esta etapa
cabe hacer mencion a los antecedentes de la creacion de la universidad andina en 1810, en cuanto a
la propuesta que hiciera en 1800 el Deédn de la Catedral de Mérida, Lic. Francisco Javier de Irastorza,
y el Cabildo Eclesidstico de la Diécesis de Mérida de Maracaibo de conversiéon en Universidad del
Real Colegio Seminario Conciliar de San Buenaventura.

Ello originé un voluminoso expediente en el que se registraron las opiniones del Gobernador
de Maracaibo Fernando Miyares, del Gobernador de la Provincia de Venezuela Manuel Guevara
de Vasconcelos, del Fiscal de la Real Audiencia de Caracas, del Claustro Pleno de la Universidad
de Caracas, del Fiscal y del Contador General del Consejo de Indias. Ese expediente dio origen a la
Real Cédula del 18 de junio de 1806 mediante la cual Carlos IV negé que existiera en Mérida una
Universidad, mds si que aquel Seminario, entre otras cosas, se reorganizara académicamente para
que pudiera conferir grados mayores y menores en Teologia, Filosofia y Derecho Candnico. La
propuesta del Dedn Irastorza, los informes del mencionado expediente, la referida Real Cédula y el
Acta de la Junta Superior Gubernativa de Mérida del 21 de septiembre de 1810 prueban que antes
de esa fecha no existié una Universidad en esta ciudad, sino un Colegio Seminario, lo cual contradi-
ce también la tesis de que el germen de la Universidad de Los Andes lo fue el Colegio San Francisco
Javier en la Mérida que funcioné en Mérida entre 1628 y 1767.

El Acta de creacién de la universidad comprendi6 los siguientes aspectos: a) Ampliacién de la
gracia conferida por Carlos IV al Seminario en 1806, mediante la creacién de una Universidad con
el titulo de Real Universidad de San Buenaventura de Mérida de los Caballeros. b) Establecimiento de la
Universidad con los privilegios de la Universidad de Caracas para otorgar grados mayores y me-
nores en Filosofia, Medicina, Derecho Civil y Canénico y Teologia. c) Arreglo de sus Constituciones
siguiendo las de Caracas. d) Incorporacién a los Doctores, Licenciados y Bachilleres de cualquiera
de las Universidades de Espafia e Indias residentes en el Obispado de Mérida, a través de la presen-
tacion de sus respectivos titulos. e) Ademads de las cdtedras existentes en el Seminario, existiendo
los “fondos suficientes”, se establecia otra de Filosofia (“si fuera necesario”) y se creaban las de
Anatomia, Matemadticas, Historia Eclesidstica, Concilio, Lugares Teol6gicos y Sagrada Escritura. f)
Designacién del Obispo como Rector nato y del Rector y Vicerrector del Seminario como los de la
Universidad. /1) Se encargaba al Rector Buenaventura Arias la formacién de las Constituciones de
la Universidad para su aprobacién por la Junta. i) La Universidad, en tanto eso ocurria, funcionaria
con el “orden y Método” que entonces existia en el Seminario. j) Se disponia una fiesta de accién de
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gracias en la capilla del Colegio Seminario y Universidad con la iluminacién de la ciudad. Como se
sefiald, el terremoto que azoté a Mérida el 26 de marzo de 1812 y el recrudecimiento de la guerra
de independencia determinaron la interrupcién de la organizacién definitiva de la recién creada
Universidad y el escaso funcionamiento durante dieciocho meses.

Segunda Etapa: Se corresponde con el periodo de 1832 a 1843, identificindose durante esos afios
estos aspectos: el restablecimiento en 1832 del instituto con el nombre de Universidad de Mérida; el
funcionamiento de una relativa autonomia académico-administrativa con permanente intervencion
del Estado; la designacion del Dr. Ignacio Ferndndez Pefia como primer Rector de la Reptublica in-
dependiente, a partir de la separacién de Venezuela de Colombia; la organizacién de sus primeros
Estatutos considerando los conferidos por el Libertador Simén Bolivar a la Universidad de Caracas
el 24 de junio de 1827; la revisién de los mismos por parte del gobierno central y su aprobacién defi-
nitiva en 1836; la designacién de sus autoridades a partir de 1834 por el propio claustro universita-
rio, el nombramiento de los respectivos catedraticos y el manejo de sus propias rentas, ddndose ini-
cio a su régimen autonémico; el funcionamiento de la Universidad en el mismo edificio del Colegio
Seminario. Entonces existieron las Facultades de Ciencias Politicas, de Filosofia y de Teologia. Se
traté de un periodo de primera organizacion de la institucién en la que predominaron los estudios
juridicos, filoséficos y teoldgicos, con la notable influencia de la Iglesia y pensamiento escoldstico
de la época que todavia persistia en la sociedad meridefia, con un escaso niimero de alumnos y
catedraticos. Los rectores de esta etapa fueron: Ignacio Ferndndez Pefia (1832-1834), Sulpicio Frias
(1834-1836), Rafael Alvarado (1836-1838) y Agustin Chipia (1838-1843).

Tercera etapa: Se inicia con la aplicacién del primer Cédigo de Instruccién Ptblica de Venezuela
del 18 de junio de 1843, abarcando los afios de 1843 a 1870. En este periodo resaltan estos hechos: la
reorganizacién de los estudios universitarios a partir de dicho Cédigo con la intervencién directa
del Estado al imponer las caracteristicas de los planes de estudio, continuacién de la autonomia en
cuanto a la eleccién de las autoridades de la Universidad y la escogencia de sus propios profesores
e inicio de la construccién de su propio edificio. De acuerdo con el referido Cédigo debian existir
las Facultades de Ciencias Politicas, Filosofia 0o Humanidades, Eclesidsticas, Fisicas y Matemdticas,
y Médicas. De ellas, los dos tltimas no se establecieron entonces. Se dictan algunos cursos de Me-
dicina, pero no se estableceria como Escuela hasta 1854. Contintia siendo una Universidad marcada
por los estudios del derecho, la filosofia y la teologia, pues los de las ciencias fisicas y naturales no
se pusieron en prdctica por la carencia de catedraticos especializados en esas dreas. El nimero de
profesores y estudiantes sigue siendo reducido. El presupuesto universitario es enviado con ciertos
retardos por lo que la instituciéon reclama permanentemente. Esta se sostiene bdsicamente con las
rentas derivadas de sus propiedades rurales y urbanas. Los rectores de esta etapa fueron: Eloy Pare-
des (1843), Rafal Alvarado (1845), José Francisco Mas y Rubi (1846-1852), Eloy Paredes (1852-1855),
Ciriaco Pifieyro (1855-1858), Pedro Juan Arellano (1858-1862), Francisco Jugo (1862-1863), Caraccio-
lo Parra y Olmedo (1863-1866) y Pedro Monsalve (1869-1872).

Cuarta Etapa: Comprende los gobiernos de Antonio Guzmdn Blanco, de 1870 a 1887. En esta
etapa la Universidad atraviesa por muchas dificultades por acciones del Estado, pero busca trans-
formarse con la incorporacién al mundo de la ciencia positivista. Estos son los aspectos que des-
tacan: pérdida de la autonomia a partir de 1883 por decisiéon del gobierno central, en cuanto a la
designacién ahora de sus autoridades por el Presidente de la Reptblica y la ratificacién anual de los
catedrdticos designados por parte de la Secretaria de Instrucciéon Publica; utilizacién a partir de ese
afo del nombre de Universidad de Los Andes, conferimiento del edifico que antes pertenecia al Semi-
nario a partir de su supresion, administraciéon controlada de propiedades eclesidsticas concedidas
por el ejecutivo nacional. El nimero de catedréticos y alumnos sigue siendo escaso, en su mayoria
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nativos de la ciudad de Mérida en ambos casos. Con ligeras modificaciones administrativas, la acti-
vidad académica contintia como en la etapa anterior, con las Facultades de Ciencias Politicas, Cien-
cias Eclesidsticas y Ciencias Filos6ficas o de Humanidades. La Escuela de Medicina es convertida
en Facultad pero no logra todavia los avances cientificos de su contempordnea en la Universidad
Central de Venezuela. Se trata de unos estudios médicos especulativos basados en los libros, sin la
préctica exigida por la ciencia. Durante esa etapa los Rectores serian: Pedro Monsalve (1869-1872),
Focién Febres Cordero (1872-1875), José de Jestis Dévila (1875-1881), Gabriel Picon Febres (1881-
1884), Pedro de Jestis Godoy (1884-1886), Domingo Herndndez Bello (1886-1887) y Caracciolo Parra
y Olmedo (1887-1900).

Quinta Etapa: Abarca los afios de 1888 a 1900, comprendiendo fundamentalmente la gestién del
Rector Caracciolo Parra y Olmedo. Doce afios en el gobierno de la Universidad de Los Andes de
notables diferencias con su primera gestion en materia académica (1863-1866), persistiendo la difi-
cil situacién presupuestaria de la institucién, dando el rector solucién a muchos de los problemas
econémicos con fondos de su propio peculio. Otros hechos que contrastan con su primer periodo
rectoral fueron la colaboracién que solicité a diversos universitarios para llevar adelante el conjunto
de reformas que se proponia llevar adelante y, particularmente, las medidas directas o indirectas
tomadas para cambiar la estructura académica de la Universidad de Los Andes, para que esta se
orientara mds al estudio de las ciencias fisicas y naturales, sin abandonar los referidos al derecho,
la teologfa y la filosoffa. Una de las primeras medidas fue la reorganizacién de la Biblioteca (1888)
y el nombramiento de su primer bibliotecario. Para complementar este decreto se cre6 el Anuario
de la Universidad de Los Andes (1889). Publicacién periddica orientada a dar a conocer la ULA a nivel
nacional e internacional, informar las reformas que progresivamente el rector fue formulando y la
historia de la institucién, de la cual se editaron diez volimenes entre 1891 y 1900. Para eso dltimo
se encomend? al catedrético y bibliotecario Juan Nepomuceno Pagés Monsant la tarea de escribir el
“Resumen Histérico de la Universidad de Los Andes”.

Considerando la situacién de los estudios que se realizaban y los que en adelante debian ha-
cerse en la institucién, Caracciolo Parra dio inicio a una serie de actividades tendentes a mejorar
la ensefianza de las ciencias naturales que, en cierto sentido, también se pueden considerar los
origenes de la investigacion en la universidad andina, particularmente la reorganizacién funcional
de los estudios de Medicina con las siguientes medidas: la adquisicién en Europa para la Cétedra
de Anatomia de un Modelo de Auzoux (1889) y del Maniqui Fisiol6gico de White (1889), solicitud al
Gobernador del Estado Trujillo de tres “momias y cuerpos humanos perfectamente conservados” y
organizacién de un espacio para los estudios anatémicos. El Rector Parra también se preocupé por
lograr ambientes favorables para la investigacion en otras dreas de las ciencias naturales y sociales:
un Gabinete de Historia Natural un Jardin Botdnico y un Acuario (1889), compra de animales, plantas
y minerales para la Clase de Taxidermia y conformacion de un Herbario (1890), para dar origen luego
a un Museo de Ciencias Naturales (1900). Otras propuestas para estimular la investigacion cientifica
fueron la creacién de un Observatorio Astronémico (1889), la Oficina Metereoldgica (1891), colocacion
en el patio principal de la Universidad de un Cronémetro Solar y la adquisiciéon de un Higrémetro,
un Electrémetro y un Pluviémetro, todo ello con la finalidad de hacer observaciones para estudios de
los fenémenos de la atmésfera. De igual manera se decreté en 1891 la formacién de un Calendario
Meédico y un Calendario Agricola, que complementarian el Calendario Rural, formado al crearse la Ca-
tedra de Botdnica. La preocupacién de Caracciolo Parra por el estudio de la ciencia natural volvié a
expresarse cuando el 30 de junio de 1894, a proposicion suya, el Congreso Nacional cre6 la Escuela
de Farmacia como una dependencia de la Facultad de Medicina.
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Las Ciencias Sociales no fueron excluidas de las preocupaciones cientificas de Caracciolo Parra,
ya que el 14 de octubre de 1892 creé el cargo de Cronista de la Universidad, cuya funcién era escri-
bir los sucesos diarios de “todos los acontecimientos que se suceden de un cardcter ptblico o que
afecten de algtin modo, el orden social, la salubridad ptblica, los descubrimientos o invenciones, la
introduccién de nuevas industrias y demds hechos que tiendan a ilustrar la historia”. Esos aspectos
serian registrados en un libro que llevaria por titulo Crénica del Estado de los Andes. Para este cargo
se design¢ al Br. Tulio Febres Cordero, quien cumpli6 la tarea encomendada por el doctor Parra y
Olmedo a través de la publicacién en el Anuario de una primera crénica, actividad suspendida al
finalizar la gestién de Caracciolo Parra. Si bien todavia no estamos en presencia de una actividad
investigativa sistemdtica, sin embargo es posible apreciar que es en esta etapa de la historia de la
instituciéon cuando se sientan las bases para el abandono parcial de la vieja concepcién escoldstica
de la enseflanza, para dar paso lenta y progresivamente a la idea del papel de la Universidad en ma-
teria de investigacion cientifica. Mucho tiempo habria de transcurrir para que ello ocurriera, pero
es justicia reconocer la labor que para ello desarrollara el rector Caracciolo Parra y Olmedo entre
1887 y 1900. Algunas de las reformas no tuvieron proyeccién en el tiempo; otras fueron la base de
lo que maés tarde seria el desarrollo de los estudios de Medicina, de Farmacia y de Ingenierfa. No
menos importante dentro de los cambios operados durante su rectorado fue la reconstruccién del
inmueble de la universidad afectado por el terremoto de 1894.

Sexta Etapa: Esta comprende de 1900 a 1935, durante los gobiernos de Cipriano Castro y Juan
Vicente Gomez La etapa comprende hechos singulares relacionados con la continuidad de la inter-
vencion del Estado en académicos y administrativos, con lo cual la autonomia universitaria seguia
esperando su aplicaciéon. La Universidad comienza a proyectarse en la sociedad meridefia con acti-
vidades de cardcter cientifico y cultural. Se construye su primer edificio (1934-1936). La incorpora-
cién de estudiantes va creciendo, particularmente después de los cierres de las Universidades del
Zulia, Carabobo (1905) y Central de Venezuela (1918). Surgen nuevas carreras, escuelas y facultades
que van dando fisonomia de una Universidad moderna: La Escuela de Farmacia fue restablecida
en 1918. La Facultad de Medicina fue clausurada en 1905, para ser restablecida en 1928. Dejan de
funcionar las Facultades de Ciencias Eclesidsticas y la de Filosofia en 1907. En 1928 se instal6 una
Escuela de Dentisteria, dependiente de los estudios de medicina, que se transformaria en 1942 en la
Facultad de Odontologfa. Se establece la Facultad de Ciencias Fisicas y Matemadticas (1936), deno-
minada de Ingenierfa en 1953. Destaca entre los rectorados el del Doctor Juan Nepomuceno Pagés
Monsant, quien cre6 la Gaceta Universitaria en 1904, publicacion periddica que se editaria hasta 1944,
con diferentes intervalos y caracteristicas en los distintos rectorados de este periodo, para seguir in-
formando sobre las actividades y la historia de la institucién. Para su publicacién fue determinante
la instauracién de la primera Imprenta Universitaria (1904), mediante maquinaria donada por el Pre-
sidente Cipriano Castro. Pagés Monsant establecié también las Conferencias Piiblicas Universitarias
(1904), con las que traté de fortalecer los estudios y proyectar la universidad en la ciudad, para lo
cual llevé adelante la tarea de edificacién progresiva del Salén de Actos Piblicos (1902-1909).

Son importantes durante su gestioén la instauracion de los Cursos Preparatorios y Filosdficos, que
se requerian para el ingreso a la Universidad, ante la carencia en Mérida de estudios secundarios.
Estos se establecerian definitivamente en 1917 durante el rectorado del Dr. Diego Carbonell, con la
instauracion del Liceo Universitario o Liceo Mérida como dependencia universitaria, el que seria
convertido en el Liceo Libertador en 1944. En 1907 inici6 sus actividades el Consejo Universitario
por mandato del Cédigo de Instruccién Publica de 1805. E1 21 de septiembre de 1910 la Universidad
de Los Andes conmemoraria su primer centenario, por disposicién del Rector Ramén Parra Picon 'y
organizacién de todos los actos por el profesor Tulio Febres Cordero, para confirmar que habia sido
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fundada por la Junta Superior Gubernativa de Mérida el 21 de septiembre de 1810. Los Rectores de
esta etapa fueron: Caracciolo Parra y Olmedo (1900), Pedro de Jestis Godoy (1900), Asisclo Busta-
mante (1901-1902), Juan Nepomuceno Pagés Monsant (1902-1909), Ramén Parra Pucén (1909-1917),

Diego Carbonell Espinel ( 1917-1921), Gonzalo Bernal (1921-1930), José Domingo Paoli (1930-1932),
Humberto Ruiz Fonseca (1932), Cristébal Benitez (1933) y Roberto Picon Lares (1934-1936).

Séptima Etapa: 1936 a 1958, con los gobiernos de Eleazar Lépez Contreras, Isaias Medina Anga-
rita, Rémulo Gallegos y Marcos Pérez Jiménez. Se continta con la estructura académico-administra-
tiva conformada desde 1917, siendo relevante el hecho de contar ahora la Universidad con un edifi-
cio mds moderno inaugurado por el Presidente Eleazar Lépez Contreras en 1936, y nuevas carreras
y dependencias complementarias de servicios y de investigacion. Aquel edificio seria ampliado por
el Arquitecto espafnol Manuel Mujica Milldn (1954-1956), el cual inaugura el General Marcos Pérez
Jiménez durante el rectorado del Dr. Joaquin Mdrmol Luzardo. En esos afios se construye también
las edificaciones de las Facultades de Medicina y de Ingenieria en la Avenida Tulio Febres Cordero.
La Facultad de Ciencias Politicas pasa a denominarse de Derecho (1941). La Escuela de Farmacia se
convierte en Facultad (1942). La Facultad de Ciencias Forestales (1952), llamada de Ingenieria Fo-
restal entre 1953 y 1956, a la que se adscribiria el Instituto de Investigacién Forestal, el Instituto de
Capacitacion Forestal (1956) y el Laboratorio de Tecnologia en Maderas (1957). Se crean la Escuela
Politécnica de Laboratorista (1950), la Direccién de Deportes, anexa a la Direccién de Cultura (1950),
la Escuela de Humanidades (1955), adscrita a la Facultad de Derecho, luego denominada Facultad
de Humanidades y Educacién, el Instituto de Investigacién Quimica de Farmacia (1955), el Instituto
de Psicosintesis de Medicina, la Escuela Politécnica de Laboratoristas se que se adjunta a la Facul-
tad de Farmacia (1956), que mas tarde darfa origen a la Escuela de Bioandlisis. Por iniciativa del Dr.
Pedro Rincén Gutiérrez se organiza la primera Sociedad de Egresados de la ULA (1956).

En 1944 el gobierno ordena el establecimiento de la Organizacién de Bienestar Estudiantil (OBE),
la cual mas tarde se denominaria Direccién de Asuntos Estudiantiles (DAES). Fue de relevante im-
portancia la inauguracién de los Talleres Graficos Universitarios (1955), a través de los cuales se
intensificarfa un extenso programa de publicacién de libros y folletos, coordinado por la Direccién
de Cultura, asi como de las publicaciones de distintas dependencias: Bibliotheca (1954-1956), Univer-
sitas Emeritensis (1954-161), el periédico Universidad (1956-1961), revistas o anuarios de las Facultades
de Ingenieria (1950), Derecho (1955), Medicina (1950), Farmacia (1958), Odontologia (1958) y Fores-
tal (1954). De manera que durante esta etapa se pasa de una Universidad orientada particularmente
a los estudios juridicos-humanisticos-religiosos, mediante su ensefianza, a una Universidad que
incorpora definitivamente las ciencias de la salud, asi como las fisicas y naturales para tener una vi-
sién integral del estudio y comprension del hombre y su sociedad, incorporando incipientes tareas
de investigacién a través de los institutos establecidos, la presentacién de los trabajos de ascenso
de los profesores y la publicacién de articulos en sus revistas. Los Rectores de este periodo fueron:
Roberto Picén Lares (1934-1936), Florencio Ramirez (1936), Pedro Guerra Fonseca (1936), Victor
Manuel Pérez Perozo (1936-1937), Manuel A. Pulido Méndez (1937-1941), Gabriel Picén Febres,
hijo (1941-1942), Pedro Pineda Ledn (1944-1945), Edgar Loynaz Pédez (1945-1949), Eloy Dévila Celis
(1949-1951), Renato Esteva Rios (1951-1953) y Joaquin Mdrmol Luzardo (1953-1958).

Octava Etapa: Se corresponde con los primeros diez afios de la denominada era de la democracia
entre 1958 y 1968. El Consejo Académico acuerda el 17 de septiembre de 1958 celebrar el 21 de sep-
tiembre de 1960 el Sesquicentenario de la Universidad, siendo consecuente con la conmemoracién
de 1910. La Universidad sigue creciendo. Se masifica la poblacién estudiantil, lo cual determina la
incorporacién de un niimero creciente de profesores, empleados y obreros, asi como la construccién
de nuevos espacios para la ensefianza, la investigacion, la administracién y la extension. Surge la
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necesidad de ampliar su radio de accién a los Estados T4chira y Trujillo y extensiones médicas a va-
rias entidades federales. Se recobra la autonomia académico-administrativa, perdida en 1883, pero
el Estado sigue siendo el soporte econémico determinante para la ULA, lo cual incide en algunos
momentos en frenar la actuacion de la institucién, particularmente cuando asumié posiciones poli-
ticas e ideoldgicas contrarias a los gobiernos de turno. Estas serdn las nuevas dependencias para la
ensefianza y la investigacion, asi como de prevision social de estudiantes, profesores y empleados,
y de servicios. Adviértase que son pocos los cambios en la estructura académica heredada:

Para la ensefianza: Facultad de Economia (1958); Escuelas de Historia (1958), Escuela de Letras
(1958), Escuela de Educacion (1959) con lo que se completa la Facultad de Humanidades (1958)
y Educacién (1959); Escuela de Arquitectura (1962), Escuela de Ingenierfa Eléctrica (1964) adscri-
tas a la facultad de Ingenieria; Escuela de Geografia de la Facultad de Ciencias Forestales (1964);
Escuela de Administracién de la Facultad de Ciencias Econémicas y Sociales (1968); Escuela de
Enfermeria (1968). En materia de investigacion: Instituto de Investigaciones Econémicas (1958);
Instituto de Geografia, Instituto de Conservacién y Recursos Naturales Renovables (1959), Instituto
de Investigaciones Agropecuarias (1961), Instituto de Silvicultura (1961), Laboratorio Forestal de
Productos Nacionales (1961), Instituto Forestal Latinoamericano y el Centro Interamericano de De-
sarrollo Integral de Aguas y Tierras (1965) adscritos a la Facultad de Ciencias Forestales; Instituto
de Fotogrametria (1962) de la Facultad de Ingenierfa; Centro de Radio Isétopo (1963), Instituto de
Medicina Nuclear (1963), Centro Cardiovascular (1966), Fisiologia de las Alturas (1966) y Centro de
Microscopia Electrénica adscritos a las Facultades de Medicina y Farmacia; se instalan extensiones
de Medicina en Valera, Trujillo, Barinas y Valle de La Pascua; Instituto de Investigaciones Literarias
(1965) de la Facultad de Humanidades y Educacién; Instituto de de Investigaciones Odontolégicas
(1965); Centro de Investigaciones Juridicas (1966) de la Facultad de Derecho

En cuanto a la previsién social y de servicios universitarios: OBE (1944) pasa a denominarse
Direccién de Proteccién Social Estudiantil (DIPSE, 1959), Fondo de Ahorro y Previsién Social de los
Empleados Universitarios (1961), Comisién Clasificatoria para Ubicacién y Ascenso del Personal
Docente y de Investigacion (1961), Asociacion de Profesores de la ULA (1961), Caja de Ahorros y
Previsién Social de los Empleados Universitarios (1962); Caja de Ahorro de los Profesores (1965);
Instituto de Previsién Social de los Profesores (1963); Servicio Central de Reparaciéon y Manteni-
miento de Vehiculos (1963). En esta década crece progresivamente la matricula estudiantil, lo cual
implicard un mayor nimero de profesores. La investigacion esta reservada a los viejos y nuevos
Institutos y Centros creados. La que corresponde a los Profesores se desarrolla, fundamentalmente,
a través de la presentacion de sus respectivos trabajos de Ascenso. Las Facultades de Medicina, Far-
macia, Derecho, Humanidades y Educacién, Ciencias Forestales contardn con Anuarios, Revistas o
Boletines, los que al final de esta etapa practicamente va desapareciendo. Se fundan la Revista Actual
(1968-) y Noticias ULA (1967-1969). Los estudios de postgrado por lo general se realizan en Caracas
o en el exterior. Esta etapa fundamental de proyeccién de instalaciones universitarias dentro y fuera
del casco urbano de la ciudad.

Novena Etapa: Comprende un largo periodo de tres décadas, de 1969 a 2000. Afios que se corres-
ponden con los rectorados de Pedro Rincén Gutiérrez, tres tiltimos afios de su tercer periodo (1969-
1972), Ramén Vicente Casanova (1972-1976), José Mendoza Angulo (1980-1984), Pedro Rincén Gu-
tiérrez (1984-1988), Néstor Lopez Rodriguez (1988-1992), Miguel Rodriguez Villenave (1992-1996),
Felipe Pachano Rivera (1996-2000). Se inicia esta etapa con el primer gobierno de Rafael Caldera
(1969-1974), al irrumpir la Universidad venezolana y en particular la Universidad de Los Andes en
lo que se denomind la “Renovacién Universitaria”. Le seguirdn los gobiernos de Carlos Andrés Pé-
rez (1974-1979), Luis Herrera Campins (1979-1984), Jaime Lusinchi (1984-1989), Carlos Andrés Pé-
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rez (1989-1994), Ramon J. Veldsquez (1993-1994), Rafael Caldera (1994-1998) y Hugo Rafael Chavez
Frias (1998-2003). Durante la primera gestién gubernamental de Rafael Caldera se dict6 la segunda
Ley de Universidades (1970) que reconocia el régimen autonémico, pero la violacién del recinto
universitario por fuerzas policiales y militares ocurre durante todos los gobiernos de este largo pe-
riodo, asi como las politicas de reducciones presupuestarias que hacen dificil el funcionamiento de
la instituciéon de determinados momentos, lo que serd persistente en los siguientes gobiernos. Con
la aprobacién de la Constituciéon de la Reptblica Bolivariana de Venezuela de 1999, por primera
vez se le dio rango constitucional a la autonomia universitaria, lo que ocurrié en la Constitucién de
1961. En esta etapa la corrupcion no deja de estar presente, tanto en hechos académicos como ad-
ministrativos. Sin embargo, a pesar de todos los problemas que se presentan, la Universidad crece
cualitativamente y cuantitativamente, sobre todo con la aplicacién de la nueva estructura universi-
taria establecida en la Ley de Universidades de 1970.

La democracia y la autonomia permiten la formacién de los gremios de estudiantes, profesores,
empleados y obreros, sin de mencionar las sostenidas protestas de los mismos en defensa de sus
intereses tanto frente a la institucién como el gobierno nacional. La ULA es un lugar para la creacién
y ensefianza del conocimiento, pero también un espacio para debatir la situacién nacional e inter-
nacional. Las dependencias académicas y administrativas aumentan para auxiliar las labores de las
autoridades universitarias, en algunos casos generando una burocracia criticada en determinados
momentos. Se construyen las plantas fisicas para las Facultades, Escuelas y otras dependencias
que van surgiendo, particularmente a partir de los Nticleos de La Hechicera y Liria y se consolidan
las extensiones universitarias de Tdchira y Trujillo. La institucién incide en un proceso de urbani-
zaci6n de la ciudad con la construccién de conjuntos habitacionales para profesores, empleados y
estudiantes. Ademds de las Facultades existentes se establecen las siguientes con sus respectivas
nuevas Escuelas: Ciencias (1969) y Arquitectura (1970, sobre la base de la Escuela que ya existia en
la Facultad de Ingenieria desde 1962). La mds reciente es la Facultad de Arte y Disefio (2006), es-
tablecida después de un proceso derivado del reconocimiento académico del Centro Universitario
de Arte (CUDA) como Escuela de la Facultad de Arquitectura. El Ndcleo Universitario del Téchira
fue establecido en 1975, a partir de la Escuela de Educacién en San Cristébal de la Facultad de Hu-
manidades creada en 1966; mientras que el Nucleo Universitario de Trujillo fue instalado en 1972.

Hemos dejado de dltimo en ese repaso histérico institucional, en el que obviamente por razones
de espacio pasamos por alto otros hechos y aspectos importantes, la condicién de la Universidad
de Los Andes en su desarrollo interno de significado para el cumplimiento de sus deberes legales,
y que es de reciente data, particularmente en el plano académico, de las tltimas cuatro décadas.
Esto es necesario exponerlo para conocer y comprender también lo que ha ocurrido en nuestra
institucién universitaria y su crisis actual, fundamentalmente en lo concerniente a la investigacion.
Como consecuencia de la imposicion de la Ley de Universidades de 1970 se produce un proceso de
modernizacién, con inserciéon de dos nuevas autoridades: el Vicerrectorado Académico y el Vice-
rrectorado Administrativo a partir de 1972. La docencia y, sobre todo, la investigacién cobran una
nueva dimensién. Lentamente van instaurando nuevos Institutos, Centros y conformando Grupos
de Investigacion, amplidndose a los existentes desde la década de los sesenta de la pasada centuria.
Tienen lugar también el “boom” de publicaciones periddicas especializadas, impresas o digitales,
surgidas de esas y otras dependencias universitarias desde los afios ochenta. Hechos precedidos,
y continuados en el tiempo, de una labor investigativa individual, orientada particularmente a la
presentacién de trabajos de ascenso o de grados, con estudios creadores de conociendo de interés
personal, muchas veces insustanciales, y escasamente orientados a la solucién de los mds ingentes
problemas de la sociedad.
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Este nuevo momento es consecuencia del establecimiento de dependencias orientadas a apoyar
tanto la investigacion como la ensefianza: Consejo de Desarrollo Cientifico, Humanistico, Tecno-
l6gico y de las Artes (CDCHTA, 1965), Ciclo Basico (CB, 1970. Suprimido en 1982), Consejo de
Estudios de Posgrado (CEP, 1976), Consejo de Publicaciones (CP, 1976), Centro de Microscopia Elec-
tronica (CME, 1977. Fundado en 1968 y adscrito al Rectorado), Direccién General de Mejoramiento
Académico (DIGMA, 1977), Consejo de Computaciéon Académica (CCA, 1977), Comisién Curricu-
lar Central (CCC, 1977), Sistema de Servicios Integrados de Bibliotecas (SERBIULA, 1978), Centro
de Television Educativa (CTE, 1985), Direccién de Asuntos Estudiantiles (DAES, 1985. Fundado en
1944 con el nombre de Organizacién de Bienestar Estudiantil), Comisiéon de Auditoria Académica
(CAA, 1986), Programa de Formacién de Personal e Intercambio Cientifico (PFPIC, 1986), Museo
Arqueoldgico (MA, 1986. Fundado en 1972 y adscrito al Departamento de Sociologia y Antropolo-
gia de la Facultad de Humanidades y Educacién), Coordinacién Académica (CA, 1988), Programa
de Actualizacién Docente (PAD, 1989), Bioterio (BIOULA, 1993), C4tedra ULA 2000 (1993), Comi-
sién de Desarrollo de Pregrado (CODEPRE, 1995), Coordinacién General de Estudios Interactivos a
Distancia (CEIDIS, 1999), Centro Interamericano de Desarrollo Integral de Aguas y Tierras (CIDIAT,
2000. Data de 1965, originalmente adscrito a la ULA mediante convenio con la Secretaria general de
la Organizacién de Estados Americanos y el Gobierno de Venezuela) y la Coordinacién del Servicio
Comunitario, que aunque reconocida en la Ley de Universidades de 1970, no se pondra en préctica
de manera efectiva hasta el 2007. En fin, treinta afios de crecimiento académico de la Universidad
de Los Andes, no sin dificultades econémicas y enfrentamientos con los distintos gobiernos, parti-
cularmente por parte de un movimiento estudiantil de izquierda, pero también de los gremios de
profesores, empleados y obreros de distintas tendencias politicas. No seria exagerado afirmar que
es la etapa mds relevante del desarrollo histérico de la ULA.

Décima Etapa: Esta dltima etapa se corresponde con los veintitrés afios que van del 2000 al 2023,
con los rectorados de Genry Vargas Contreras (2000-2004), Léster Rodriguez Herrera (2004-2008 y
Mario Bonucci Rossini (2008-2026), durante los gobiernos de Hugo Rafael Chavez Frias (1999-2013)
y Nicolds Maduro Moros (2013-2026). Debemos sefialar tanto esos rectores, como los existentes en-
tre 1810 y 2026 han estado acompafiados de otros universitarios, que seria muy extenso referir aqui,
pero que también han aportado su esfuerzo académico y administrativo para que la Universidad
de Los Andes sea una institucién de excelencia en el ejercicio de sus funciones como Vicerrecto-
res, Vicerrectores Académicos, Vicerrectores Administrativos y Secretarios. Autoridades que en su
conjunto se presentan seguidamente. Durante esta décima etapa, la Universidad de Los Andes,
practicamente, mantiene la estructura académica y administrativa precedente. No hay cambios no-
vedosos al respecto, excepto modificaciones dentro de algunas dependencias, otras desaparecen o
quedan inactivas como consecuencia del desenlace de una crisis que no vacilamos en calificar de
estructural e histdrica en lo académico y administrativo. Realidad que no deja de estar vinculada
a la situacién politica del pais, la incursién e ingerencia de ciertos sectores de la Universidad en la
misma (particularmente en el Golpe de Estado del 2002 y el Paro Petrolero del 2003), las llamadas
Guarimbas de 2014 y la Pandemia a partir del 2020. Hechos que en su conjunto fueron generan-
do progresivamente desercion de estudiantes, profesores y personal de servicio. Ello también dio
origen al funcionamiento de contactos virtuales dentro de la comunidad universitaria, de notables
consecuencia sobre todo en la ensefianza. Tres décadas en las que la institucién funcionard con mu-
chas dificultades y de manera precaria, si se le compara con las etapas que hemos descrito.

Esta dltima etapa tiene también la particularidad de que tanto las fuentes documentales como
las historiogréficas presentan caracteristicas diferenciables con respecto de todas las anteriores, en
razon de las dificultades que se presentan para su localizacién y estudio. En cuanto a los documen-
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tos, para esos afios los mismos todavia reposan, si es que existen, en las respectivas dependencias
universitarias por ser mds de cardcter administrativo que histdricos. Por tanto, no estdn al servi-
cio de los investigadores que se propongan estudiar este periodo de la historia contempordnea
reciente. Por otro lado, la introduccién y utilizacién de las redes sociales como medio de difundir
documentos a la comunidad universitaria en general han determinado que en el futuro, cuando
se requiera reconstruir esa histdrica con fines y temas especificos, resultard dificil contar con los
textos correspondientes, toda vez que la cambiante tecnologia aplicadas a esas redes generan una
pérdida de la informacién requerida, a menos que la propia instituciéon se haya preocupado por
resguardarla, lo que realmente no conocemos. Es decir, son pocos los documentos conservados en
tisico, siempre contrastando la situacién con las décadas precedentes, salvo aquellos que por su
propia naturaleza exigen esa caracteristica; como, por ejemplo, comunicaciones con organismos del
Estado, tramites de grados, expedicién de certificaciones de notas y titulos, concursos de ingreso de
personal, nombramientos, etc. Las Actas del Consejo Universitario y demds Consejos de Facultades,
Escuelas y Departamentos, asi como muchas disposiciones resultantes de las reuniones se hacen de
manera digital.

En cuanto a las fuentes historiogréﬁcas, hasta donde tenemos conocimiento, los tinicos trabajos
publicados son los referidos a “Los acontecimientos de Mérida. Febrero-Abril 2014” (2014), ademas
de los articulos publicados en los diarios Frontera, Cambio de Siglo y Pico Bolivar y las Memorias de
Grado de la Escuela de Historia referidas a la historia de la Universidad de Los Andes que se corres-
ponden con las dos primeras décadas del siglo XXI, junto a otros estudios realizados en las distintas
Facultades y Escuelas como Tesis de Grado y Trabajos de Ascenso. Trabajos que se seradn citados,
respectivamente, cuando las diez etapas sean publicadas en forma de articulo de una publicaciéon
periddica. Destaca en esta tltima etapa la emigracion de la mayoria de las revistas y boletines a la edi-
cién fisica digital, lo que indudablemente incidira en su lectura y conocimiento de sus contenidos
por razones técnicas que seria extenso exponer aqui. En los postgrados, como ha ocurrido en el pre-
grado, la matricula se va reduciendo. El financiamiento a los Proyectos a los Proyectos de Investiga-
cién practicamente desaparece. Todo ello, insistimos, como consecuencia de la crisis que involucra
no solamente lo académico, administrativo y econémico, sino también lo politico, antes sefialado.

Debemos concluir con esta consideracion: al cumplir este afio 216 afios de existencia, por cierto
no celebrada en la fecha que corresponde, la Universidad de Los Andes, con la fortaleza que ha
desarrollado a lo largo de su historia, resumida aqui en diez etapas, particularmente en los tltimos
cincuenta afios, le corresponde proyectarse de manera mds efectiva en Mérida, Téchira y Trujillo y
en el pais en general. Debe ponerse a tono con las transformaciones que exige la sociedad venezo-
lana. Utilizar los conocimientos para la solucién de los mds ingentes problemas de los venezolanos,
en su mds variada naturaleza, para dar cumplimiento a los tres primeros articulos de la vigente Ley
de Universidades de 1970, y no quedarse estdtica en sus cuatro paredes, convertida ahora, defini-
tivamente, en un partido politico, dirigida por autoridades que toman decisiones sin consultar la
comunidad universitaria, que se han eternizado més alld de sus cuatro afios de gestién vencidos en
el 2008, desconociendo las autoridades legalmente electas, colocdndose al lado de otras impuestas
desde el extranjero y no electas constitucionalmente. En fin, cumplir de manera efectiva con las
funciones que tanto la Ley de Universidades como la Constituciéon de la Reptiblica Bolivariana de
Venezuela exigen. Eso si, también con el respeto y asistencia que el Gobierno Nacional debe dar a
partir de esos instrumentos legales, a los que se recurre cuando se le quiere exigir de manera critica
la participacion efectiva en el desarrollo local, regional y nacional. Esa es la tarea a cumplir en lo
inmediato, sin seguir esperado soluciones mesidnicas, sino involucrarse con la realidad, particular-
mente de Mérida, que es la mejor salida a su prolongada crisis histérica. En fin, cumplir de manera
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efectiva con las funciones que tanto la Ley de Universidades como la Constitucién de la Reptblica
Bolivariana de Venezuela le establecen y exigen. Eso si, con el respeto que el gobierno debe dar a
partir de esos instrumentos legales, a los que se recurre cuando se le quiere exigir de manera critica
la participacion efectiva en el desarrollo local, regional y nacional.

LA UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
Y SUS AUTORIDADES UNIVERSITARIAS (1810-2026)

Actualmente se discute en la Universidad de Los Andes el problema de un llamado a elecciones
de sus autoridades, pues el dltimo periodo rectoral estd vencido desde el 2008, hecho que nunca
antes habia acontecido en la institucién en sus doscientos trece afios de existencia. De manera que
se ha puesto en vigencia la violacién de una autonomia eleccionaria establecida entre 1832 y 1883
por sus primeros Estatutos (1832-1843) y el Cédigo de Instruccién Publica (1843-1883), la Ley de
Universidades (1958-1969) y la Ley de Universidades (1970-2026). Desde 1810 hasta 2026 la Univer-
sidad de Los Andes ha contado con autoridades legalmente designadas por el Estado o electas por
su Claustro Universitario, reconocidas como tal para el ejercicio de las funciones establecidas en
Decretos, Estatutos internos, Cédigos de Instruccién Publica o Leyes de Universidades, pero tam-
bién ejerciendo funciones, como sefialamos, mds alld del tiempo legalmente establecido. Primero
con el nombre de Real Universidad de San Buenaventura de Mérida de los Caballeros (1810-1812),
Universidad de Mérida (1832-1883) y Universidad de Los Andes desde 1884. Rectores, Vicerrectores
y Secretarios existieron hasta 1970, cuando la Ley de Universidades de este afio cre6 los Vicerrec-
torados Académico y Administrativo, cuyos titulares fueron electos a partir de 1972. A algunas
de aquellas primeras autoridades se les fusionaron sus funciones y facultades por determinadas
circunstancias o disposiciones legales, como fue el caso de los Vicerrectores, quienes cumplieron
en algunos momentos las que correspondian a los Secretarios (Vicerrector-Secretario). El Secretario
inicialmente fue un funcionario que no tuvo la condicién de autoridad electa, sino a partir de 1845,
escogido dentro o fuera del seno del instituto, por designacién de la Junta de Inspeccién y Gobierno
(actual Consejo Universitario desde 1907). En algunos periodos de la primera mitad del siglo XX la
actividad secretarial la cumplirfa el Vicerrector. Este y el Rector eran los encargados de programar
las actividades académicas, conjuntamente con los Presidentes o Decanos de cada Facultad. De
igual manera, desde 1832 hubo un Administrador escogido por dicha Junta cada dos afios, y quien
debia presentar una fianza para ejercer el cargo, debido al manejo que debia hacer de las rentas de
la institucién.

A continuacién presentamos el listado de las autoridades de la ULA, con sus respectivas funcio-
nes, entre 1810 y 2026. Una interpretacion sobre la designacién de los Rectores puede advertirse en
el articulo de la historiadora Yuleida Artigas Dugarte: “Rectores de la Universidad de Los Andes:
Designacion, eleccién y funciones (1810-2004)”, Procesos Histéricos. Revista de Historia, Arte y Cien-
cias Sociales, 12 (Mérida, julio 2007), pp. 236-248. No se ha realizado un estudio como ese sobre las
otras autoridades universitarias. En futuras Crénicas informaremos sobre las caracteristicas de las
funciones de cada una de las que han regido a la Universidad de Los Andes desde 1810, incluyendo
a la Junta de Inspeccién y Gobierno (1832-1907) y el Consejo Universitario desde este tltimo afio,
adelantando la apreciacién de que son escasos los cambios que se producen a lo largo de los 213
afos de existencia, ya que sustancialmente siguen siendo las mismas, adaptadas a los respectivos
contextos histdricos. Debemos sefialar que en el cuadro de los Rectores, Vicerrectores y Secreta-
rios, que a continuacién presentamos, los espacios en blanco indican la continuidad temporal de
la autoridad o inexistencia en algiin momento. Se han excluido a los Administradores, pues dada

36



=

la naturaleza de su cargo no es comparable con ninguna de las otras autoridades y porque ademas
todavia no contamos con informacién precisa de lo acontecido entre 1958 y 1972, cuando fue electo
el primer Vicerrector Administrativo de la ULA por disposiciéon de la Ley de Universidades de 1970.

ya\\[o} RECTOR VICERRECTOR SECRETARIO

1810 | Buenaventura Arias Agustin Chipia

1811

1812

1832 | Ignacio Fernandez Pefa Luciano Herrera (Designado)
1833 Ramon Morales (Interino)
1834 | Sulpicio Frias Esteban Arias

1835 Francisco Rivas (Interino)

Agustin Chipia (Designado)

1836 | Rafael Alvarado
1837 Antonio José Erazo

Hilarion Unda

1838 | Agustn Chipia Ignacio Fernandez Pefa

Asuncién Obando (Interino)

1839
1840
1841 Domingo Vilardell (Designado)
1842

Eloy Paredes Agustin Chipia

1843 Rafael Alvarado José Francisco Mas y Rubi

1844

Gregorio Cegarra

1845 Miguel Maria Candales (Electo)

1846 | José Francisco Mas y Rubi Pedro Juan Arellano
1847
1848
1849 Emigdio Gonzalez
1850
1851
1852 | Eloy Paredes José Asuncién Contreras
1853
1854 José Concepcidon Acevedo

1855 | Ciriaco Pifeyro Caracciolo Parray Olmedo

1856 Bartolomé Febres Cordero

1857 Miguel Nicandro Guerrero

José de la Merced Pineda (Ocupd
1858 | Pedro Juan Arellano el Rectorado durante la separa- | Rafael Antonio Gonzalez
cién del Dr. Pedro Juan Arellano).

1859

1860 Francisco Lugo / Gabriel Picon
Febres / Rafael A. Gonzélez

1861 José Rafael Almarza

Rafael Antonio Gonzalez
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SPE

ANO

1862

RECTOR

Francisco Lugo

VICERRECTOR

SECRETARIO

Ramoén Perdomo
Rafael Antonio Gonzalez

1863

Caracciolo Parra y Olmedo

Mariano Uzcategui

1864

Rafael Antonio Gonzalez
Focio Febres Cordero

1865

Focio Febres Cordero
Rafael Antonio Gonzalez

1866

José Francisco Mas y Rubi

Fociéon Febres Cordero

1867

Gabriel Picoén Febres
Rafael Antonio Gonzalez

1868

1869

Pedro Monsalve

José Domingo Hernandez

1870

José Rafael Almarza
Rafael Antonio Gonzalez

1871

1872

Focidn Febres Cordero

Pedro de Jesus Godoy

1873

Juan Ramdn Chaparro
Rafael Antonio Gonzalez

1874

1875

José de Jesus Davila

Domingo Hernandez Bello

1876

1877

1878

José de JesuUs Davila

Rafael Antonio Gonzalez

1879

1880

1881

Gabriel Picon Febres

1882

Miguel Lorenzo Gil

1883

1884

Pedro Jesus Godoy

Domingo Hernandez Bello
Lope Maria Teresa

1885

1886

Domingo Hernandez Bello

1887

Caracciolo Parray Olmedo

Manuel Trocoins

1888

1889

1890

1891

Alfredo Carrillo

1892

Pedro Luis Godoy
Alfredo Carrillo

1893

Miguel Castillo

1894

1895

1896

Mariano de Jesus Contreras

1897

1898

Focion Fébres Cordero Troconis

1899

1900

Pedro de Jesus Godoy
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ANO
1902

RECTOR
Asisclo Bustamante

VICERRECTOR
Gonzalo Bernal

SPE

SECRETARIO
Pedro José Lugo Delgado

1902

Juan Nepomuceno
Pagés Monsant

Juan de la Cruz Sosa

1903

1904

1905

Gonzalo Bernal

1906

1907

1908

1909

Ramon Parra Picon

1910

1911

1912

1913

1914

1915

1916

1917

Diego Carbonell

1918

1919

1920

1921

Gonzalo Bernal

1922

1923

1924

1925

1926

1927

1928

1929

1930

José Domingo Paoli (Interino)

1931

José Domingo Paoli

1932

Humberto Ruiz Fonseca

1933

Cristobal Benitez

José Domingo Paoli

1934

Roberto Picén Lanz

Humberto Ruiz Fonseca

1935

1936

Pedro Rodriguez Fonseca
Florencio Ramirez
Victor Manuel Pérez Perozo

Antonia José Uzcategui B.

R. A. Espinoza

1937

Manuel Pérez Perozo

1938

Manuel Antonio Pulido M.

Abddn Vivas
Antonio José Uzcategui B.

Ramon A. Medina
R. A, Espinoza

1939

1940

1941

Gabriel Picon Febres, hijo

1942

Humberto Ruiz Fonseca

1943
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SPE

ANO
1944

RECTOR
Pedro Pineda Ledn

VICERRECTOR
Leopoldo Garrido

SECRETARIO
Jesus Leopondo Sanchez

1945

Edgar Loymaz Paez

Eloy Davila Célis

Luis Eduardo Arocha

1946

1947

1948

1949

Eloi Davila Célis

1950

1951

Renato Esteva Rios

1952

1953

Joaquin Marmol Luzardo

1954

1955

1956

1957

1958

Pedro Rincén Gutiérrez
(Designado)

Ramoén Vicente Casanova (Desi-
gnado)

German Bricefo Ferrigni
(Designado)

1959

Pedro Rincén Gutiérrez

Luis Elbano Zerpa Diaz

Juan José Ribas Belandria

1960

Pedro Rincén Gutiérrez (Electo)

1961

1962

1963

1964

Pedré Rincon Gutiérrez

1965

1966

1967

1968

Carlos Liscano

1969

Pedro Rincén Gutiérrez

1970

1971

1972

Ramodn Vicente Casanova

Rafael Chuecos Poggioli

1973

1974

1975

1976

Pedro Rincon Gutiérrez

Julidn Aguirre Pe

1977

1978

1979

1980

José Mendoza Angulo

Alfonso Osuna Ceballos

1981

1982

1983

1984

Pedro Rincén Gutiérrez

Julidn Aguirre Pe

1985

1986
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ANO
1987

RECTOR

VICERRECTOR

SECRETARIO

=

1988

Néstor Lépez Rodriguez

Carlos Guillermo Cardenas

1989

1990

1991

1992

Miguel Rodriguez Villenave

Leonel Vivas Jerez

1993

1994

1995

1996

Felipe Pachano Rivera

Carlos Guillermo Cardemas

1997

1998

1999

2000

Genry Vargas Contreras

Manuel Hernadndez

2001

2002

2003

2004

Léster Rodriguez Herrera

Humberto Ruiz Calderédn

2005

2006

2007

2008

Mario Bonucci Rossini

Manuel Dagert Boyer

2009
2026

Patricia Rosenzweig Levy

MUESTRA HISTORIOGRAFICA DE AL ENRIQUE LOPEZ BOHORQUEZ

SOBRE LA UNIVERSIDAD DE LOS ANDES.

Esta muestra historiografica solamente comprende una parte de los estudios publicados en li-
bros, capitulos de libros, folletos, articulos de revistas, ponencias y conferencias en congresos y
seminarios referidos a la historia de la educacién o de las universidades venezolanas y latinoameri-

canas. Ademds de ello existe mds de un centenar de articulos en prensa la prensa de Mérida.

LIBROS

- Cronicas de historia universitaria. Rescate de una memoria histérica extraviada y desconocida de la Universidad
de Los Andes. Mérida, Consejo de Publicaciones/CDCHT/Universidad de Los Andes, 2008.

- La fecha de fundacion de la Universidad de Los Andes: 21 de septiembre de 1810. Reflexiones histdricas e historio-
grafia comprometida. Mérida, Consejo de Publicaciones /Universidad de Los Andes, 2010, 134.

- La fundacidén de la Universidad de Los Andes. 21 de septiembre de 1810. Estudio critico e incomodo pero necesario.
Mérida, Rectorado de la Universidad de Los Andes/Catedra Libre de Historia de la Universidad de Los Andes/Centro
de Estudios Histdricos “Carlos Emilio Mufioz Oréaa, 2011.

- Un siglo de historia de la Universidad de Los Andes. Mérida, Vicerrectorado Administrativo/Catedra Libre de Histo-
ria de la Universidad de Los Andes, 2011.
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CAPITULOS DE LIBROS

- “Las historias generales de la Universidad de Los Andes” en Robinzon Meza (Compilador): Opciones de investiga-
cién historiogrdfica. Mérida, Universidad de Los Andes/Grupo de Investigacion sobre Historiografia de Venezuela/
Facultad de Humanidades y Educacién/Consejo de Desarrollo Cientifico Humanistico y Tecnolégico, 2010, pp. 44-
58.

- “Educacién, cultura y urbanismo: intervencién de la Universidad en la ciudad de Mérida. Un repaso histérico” en
William Lobo Quintero (Editor): Pensar a Mérida. Universidad de Los Andes/Academia de Mérida/Centro de Inves-
tigacion en Gestidn Integral de los Riesgos, 2011, pp. 443-463.

FOLLETOS

- El Archivo Historico de la Universidad de Los Andes. Mérida, Catedra Libre de Historia de la Universidad de Los
Andes/Centro de Estudios Historicos “Carlos Emilio Mufioz Orda”, 2000 (Cuadernos de la CLHULA, 1).

- 15 Argumentaciones para rectificar la fecha de fundacion de la Universidad de Los Andes. Mérida, Catedra Libre
de Historia de la Universidad de Los Andes/Centro de Estudios Histéricos “Carlos Emilio Mufioz Oraa”, 2006 (Cua-
dernos de la CLHULA, 2).

- Historiadores, Universitarios e intelectuales de Mérida y la fecha de fundacién de las Universidad de Los Andes.
21 de Septiembre de 1810. Mérida, Catedra Libre de Historia de la Universidad de Los Andes/Centro de Estudios
Histdricos “Carlos Emilio Mufioz Oraa”, 2008 (Cuadernos de la CLHULA, 3).

- Estudios sobre la historia de la Universidad de Los Andes. Mérida, Catedra Libre de Historia de la Universidad de
Los Andes/Centro de Estudios Histéricos “Carlos Emilio Mufioz Oréa”, 2012 (Cuadernos de la CLHULA, 4).

ARTICULOS DE REVISTAS

- “El Archivo Histérico de la Universidad de Los Andes”, Boletin del Archivo Historico de la Universidad de Los Andes,
I: 1 (Mérida, enero-diciembre de 1999), pp. 21-30.

- “Mariano Picén Salas y la Universidad de Los Andes”, en Actual, 46 (Mérida, abril-junio de 2001), pp. 202-209.

- “Los Origenes de la Investigacion en la Universidad de Los Andes”, en Investigacion. Revista del Consejo de Desa-
rrollo Cientifico, Humanistico y Tecnoldgico- CDCHT, 6 (Mérida, enero-abril de 2002), pp. 36-37.

- “La Universidad de Mérida nacié con la Republica. 21 de Septiembre de 1810. Ensayo incomodo pero necesario”,
Canas. Revista de la Seccional de Profesores Jubilados de la Universidad de Los Andes, “2da. Etapa, 1 (Mérida,
abril-septiembre de 2003), pp. 37-47.

- “Una Catedra Libre. La ULA como objeto de investigacion histdrica”, en Investigacion. Revista del Consejo de De-
sarrollo Cientifico, Humanistico y Tecnolégico- CDCHT, 9 (Mérida, enero-abril de 2004), pp.

- “La ciudad universitaria que Pedro Rincéon Gutiérrez sofd”, en Investigacion. Revista del Consejo de Desarrollo
Cientifico, Humanistico y Tecnoldgico- CDCHT, 10 (Mérida, septiembre-diciembre de 2004), pp.

- “50 aniversario de la Facultad de Humanidadesy Educacién”, La H parlante. Boletin de la Facultad de Humanida-
des y Educacion, 2 (Mérida, julio de 2005), pp. 4-5.

- “Una mirada en cinco etapas de la historia de la Universidad de Los Andes”, en Investigacion. Revista del Consejo
de Desarrollo Cientifico, Humanistico y Tecnologico- CDCHT, 16 (Mérida, julio de 2007), pp.

- “El archivo impreso de la Universidad de Los Andes”, Presente y Pasado. Revista de Historia, 26 (Mérida, julio-di-
ciembre de 2008), pp. 357-368.

- “Oposicidn del Claustro Pleno de Caracas a la creaciéon de una universidad en Mérida", Ensayos Histdricos. Anuario
del Instituto de Estudios Hispanoamericanos, 20 (Caracas, 2008), pp. 99-121.

- “Gaceta Universitaria. 105 afios de historia”, Boletin del Archivo Historico de la Universidad de Los Andes, 13 (Mérida,
enero-junio de 2009), pp. 39-72.

- “La creacion de la Universidad de Los Andes, el 21 de septiembre de 1810", Linotipos, Afio V, niumero 3 (Mérida,
agosto-septiembre de 2010), p. 11.

- “La fundacién de la Universidad de Los Andes: entre la tradicidn oficializada y la verdad histérica”, Boletin del Ar-
chivo Histdrico de la Universidad de Los Andes, 15 (Mérida, enero-julio de 2010), pp. 159-198.

- “Ni Salamanca ni Alcala de Henares: Planteamientos para un debate histdrico e historiografico acerca de la su-
puesta proyecciéon de estos institutos en la Universidad de Mérida", Boletin de la Academia Nacional de la Histo-
ria, 373 (Caracas, enero-marzo de 2011), pp. 43-63.

- “Universitarios en la Independencia y en la formacidén del Estado Republicano de Venezuela (1808-1812)", Presente
y Pasado. Revista de Historia, 30 (Mérida, julio-diciembre de 2010), pp. 345-380.

- “El Dean Francisco Javier de Irastorza: Verdadero promotor del establecimiento de una Universidad en Mérida
(1800-1806)", Bolivarium. Anuario de Estudios Bolivarianos, 17 (Caracas, 2010), pp. 107-141.

- “Conflictos, enfrentamientos, faltas, denuncias, acusaciones y quejas en la Universidad de Mérida (1811-1845)", Ac-
tual. Investigacion. Revista de la Direccion de Cultura de la Universidad de Los Andes, 71 (Mérida, enero-abril 2011),
pp. 149-178.
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PONENCIAS Y CONFERENCIAS PRESENTADAS EN EVENTOS
DE LA ESPECIALIDAD (PUBLICADAS O INEDITAS

- “El establecimiento de las Universidades en Hispanoameérica”, ponencia presentada en las “Iras Lecciones de His-
toria Universitaria”, tituladas “Origen y desarrollo de las Universidades en Hispanoameérica” (Mérida, ), auspiciadas
por la Catedra Libre de Historia de la Universidad de Los Andes y el Centro de Estudios Histéricos “Carlos Emilio
Mufoz Oraa” de la Escuela de Historia-Facultad de Humanidades y Educacion.

“Notas de historiografia sobre Mérida: Las Memorias de Grado en |la Escuela de Historia”, En busqueda de la His-
toria (Memorias de las Tras Jornadas de Investigacion de la Escuela de Historia. Homenaje al Dr. Eduardo Arcila
Farias. Mérida, Consejo de Publicaciones. Universidad de Los Andes, 1998; pp. 83-96.

“La Universidad de Mérida nacié con la Republica (21 de Septiembre de 1810)" en Diana Rengifo y Zulay Rojo (Com-
piladoras): Valera. Crisol Cultural de Los Andes (Memoria del Il Simposio de Historia Trujillana). Valera-Venezuela,
CRIHES-NUcleo Universitario Rafael Rangel/Universidad de Los Andes, 2003, pp. 139-148.

- “Una Catedra para la historia de la universidad”, en Primer Congreso Internacional sobre Historia de las Univer-
sidades en América y Europa (Cérdoba- Argentina, 10 al 12 de Julio de 2003). Cérdoba, Universidad Nacional de
Cérdoba. Facultad de Derecho y Ciencias Sociales / Gobierno de Cérdoba. Junta Provincial de Historia de Cérdoba,
2003, Tomo |, pp. 185-204.

- “Los Archivos Universitarios de Venezuela”, en Primer Simposio: Los Archivos y la Investigacién Histdrica, auspicia-
do por el Archivo General del Estado Mérida y la Escuela de Historia de la Universidad de Los Andes (Mérida, 26-27
de marzo de 2003).

“Un Siglo de Historia de la Universidad de Los Andes (1810-1910)", ponencia presentadas en las 2das Lecciones de
Historia Universitaria, tituladas “Las Primeras Universidades de Venezuela” (Mérida, 3 de diciembre de 2004), aus-
piciadas por |la Catedra Libre de Historia de la Universidad de Los Andes y el Centro de Estudios Histéricos “Carlos
Emilio Mufoz Oraa” de la Escuela de Historia-Facultad de Humanidades y Educacion.

- “Andrés Bello en la Universidad de Los Andes”, en Semana de Andrés Bello. 50 Aniversario de la Facultad de Hu-
manidadesy Educacién (Mérida, 10 al 15 de octubre de 2005). Participacién en el Foro “Bello: Pensamiento juridico,
Universidad y Educacion”.

“La Universidad de Mérida: De las Constituciones del Seminario al Primer Cédigo de Instruccién Publica de Vene-
zuela (1810-1843)", en Reformas y Planes de Estudio de las Universidades de América y Europa. Cérdoba (Argenti-
na), Junta Provincial de Historia de Cérdoba, 2006, pp. 167-184.

“La Universidad de Mérida: Primera Universidad Republicana e Hispanoamérica (1810-1845)", ponencia presentada
en las 3ras Lecciones de Historia Universitaria, tituladas “Antecedentes y Fundacién de la Universidad de Los An-
des”

(Mérida, 26 de mayo de 2006), auspiciadas por la Catedra Libre de Historia de la Universidad de Los Andes y el
Centro de Estudios Histdricos “Carlos Emilio Mufioz Oraa” de la Escuela de Historia-Facultad de Humanidades y
Educacion.

- “La Universidad de Mérida (Venezuela): Primera Universidad Republicana de Venezuela e Hispanoamérica”, en V
Congreso Internacional de Historia y Prospectiva de las Universidades de Europa y América, con el tema Universi-
dad y Nacién: Historia y Realidad (Ciudad Victoria-Tamaulipas-México, 24 al 26 de octubre de 2007).

“Universitarios, Gobernantes y Politicos: El Caso de la Universidad de Los Andes”, en VIl Congreso de Historia de
la Educacién Latinoamericana Universitaria (Guadalajara-México, 29 al 31 de octubre de 2007), organizado por la
Universidad de Guadalajara.

“Educacién, Cultura y Urbanismo: Intervencién de la Universidad en la Ciudad”, en Coloquios Mérida-Ciudad 360°
en mas de 450 Afos. Diversas Aproximaciones a la Comprension de Mérida (Mérida, 18 de junio de 2008), auspi-
ciado por el Departamento de Materias Histéricas y Humanisticas de la Facultad de Arquitectura y Disefio de la
Universidad de Los Andes.

“La Universidad de Mérida nacié con la Republica”, conferencia en la Exposicién Bibliohemerografica “El saber al
alcance de todos” (Mérida, 20 al 23 de abril de 2010), auspiciada por los Servicios Bibliotecarios Universitarios (SER-
BIULA), Biblioteca de la Facultad de Humanidades y Educacidn y el Vicerrectorado Académico de la Universidad
de Los Andes.

“La Universidad de Mérida: Primera Universidad Republicaba de Venezuela e Hispanoamérica”, en | Jornadas de
Reflexion e Investigacion Histérica. Juntismos, Autonomias e Independencias 1808-1812 (Caracas, 3y 4 de mayo de
2010), bajo el auspicio de la Universidad Simon Bolivar.

- “La profesionalizacién de los estudios histéricos en la Universidad de Los Andes”, conferencia en las IV Jornadas de
Investigacion de Estudiantes de Historia: “Pensando la Independencia: Los Estudiantes y el Bicentenario” (Mérida,
25 al 28 de mayo de 2010), auspiciadas por la Escuela de Historia de la Universidad de Los Andes.
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PONENCIAS Y CONFERENCIAS PRESENTADAS EN EVENTOS
DE LA ESPECIALIDAD (PUBLICADAS O INEDITAS

- “Importancia del Estudio del Real Colegio Seminario Conciliar de San Buenaventura de Mérida”", “El Dedn de la
Catedral de Mérida, Francisco Javier de Irastorza, plantea la transformacién del Seminario en Universidad (1800-
1806)" y “La Junta Superior Gubernativa de Mérida transforma el Colegio Seminario en la Real Universidad de San
Buenaventura de Mérida de los Caballeros (1810-1812)", en 4tas Lecciones de Historia Universitaria (Mérida, 17 y 18
de junio de 2010), auspiciadas por la Catedra Libre de Historia de la Universidad de Los Andes y el Centro de Estu-
dios Histéricos “Carlos Emilio Mufioz Orda” de la Escuela de Historia-Facultad de Humanidades y Educacion.

- “La Universidad es una Catedral de Papel: A propdsito de los escritos de Angel Lonbardi”, en Homenaje Nacional al
Doctor Angel Lombardi (Maracaibo, 13 de octubre de 2011), bajo el auspicio de la Universidad del Zulia, Universidad
Rafael Urdaneta, Universidad Dr. José Gregorio Herndndez y Universidad Catélica Cecilio Acosta.Z

- 4 de junio de 2010), auspiciadas por el Instituto Auténomo Biblioteca Nacional. Biblioteca Febres Cordero. Ministe-
rio del Poder Popular de la Cultura. “Don Tulio en la Universidad de Los Andes”, conferencia en el Ciclo de Confe-
rencias: Sesquicentenario natalicio Tulio Febres Cordero” (Mérida,

=

Ali Enrique Lépez Bohérquez. Doctor en Historia (UCV, 2023). Profesor Jubilado Activo de la
Escuela de Historia de la Universidad de Los Andes (1974-). Coordinador de la Catedra Libre de
Historia de la Universidad de Los Andes, del Grupo de Investigacidon Sobre Historiografia de
Venezuela (Escuela de Historia) y de la Catedra Bolivariana Héctor Bencomo Barrios, adscrita al
Centro de Estudios Simon Bolivar (Caracas) y a la Biblioteca Bolivariana de Mérida.
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RESUMEN

El miedo escénico es una reaccién emocional
que ocurre cuando el estudiante interactiia en
el aula para desarrollar su competencia comu-
nicativa en el proceso de ensefianza y aprendi-
zaje del inglés. Por ello, se plante6 determinar
su efecto en estudiantes de 4° Afio de Educacion
Media General, en un colegio de Mérida, Vene-
zuela. El enfoque de la investigacién fue cuali-
tativo, descriptivo, sustentado en un estudio de
campo, con aplicacién de una encuesta y como
instrumentos se emplearon cuestionarios dirigi-
dos a estudiantes y docente. Entre sus hallazgos,
se demostré que el miedo escénico es un factor
que impacta significativamente en los procesos
de ensefianza y aprendizaje del inglés. Como
aporte del estudio, se disefi¢6 una propuesta pe-
dagoégica para mitigarlo, y coadyuvar con un
clima favorable en el aula, donde el estudiante
se pueda expresar de manera segura y efectiva
en la lengua meta.

Palabras clave: miedo escénico, ensefianza y
aprendizaje, inglés, Lengua extranjera.
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ABSTRACT

The stage panic is an emotional reaction that
takes place when the students interact in the
classroom in order to develop their communi-
cative skill in the English teaching and learning
processes. Therefore, the objective was set to
determine its effect in fourth-year students in a
High School College in Mérida, Venezuela. Its
research approach was qualitative, descriptive
based in a field study, through the application of
a survey with questionnaires addressed to both
students and teacher. Among its findings, it was
demonstrated that the stage panic significantly
impacted the English teaching and learning. As
a contribution of this research, a pedagogic and
didactic proposal was designed to mitigate it
and to help with a favorable classroom atmos-
phere, where the students could feel confident
to express in a safe and effective way in the tar-
get language.

Key words: stage panic, teaching and lear-
ning, English, foreign language.
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Maria Fernanda Méndez Noguera, Ana Delina Salinas de Valero
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INTRODUCCION

1 conocimiento de lenguas extranjeras se constituye en un factor de interés ante una sociedad

que demanda la comunicacién entre diferentes culturas, interaccién econémica, laboral y so-

cial en un contexto de globalizacién. No obstante, el aprendizaje de idiomas presenta com-
plejidades, por ejemplo, aprender Inglés en un contexto hispanohablante, tiene sus dificultades y lo
constituye en un reto, al ser una lengua franca. Por ende, el aprendizaje de una lengua extrajera no
es un proceso facil, pero tampoco imposible y la Educacién Media General en Venezuela no escapa
de esa realidad. Es innegable que para los estudiantes resulta dificil desarrollar las cuatro destrezas
lingtiisticas a la par, puesto que hay factores que inciden en este proceso de aprendizaje, entre estos,
el tiempo limitado que se le dedica en las instituciones educativas, sin embargo, este podria ser
solventado con disciplina y dedicaciéon del aprendiz. En ese orden, es preciso que los docentes de
lenguas modernas estimen la necesidad de establecer un diagndstico adecuado de sus estudiantes,
que les permita abordar de manera efectiva los elementos que desfavorecen los procesos de ense-
flanza y aprendizaje de los idiomas.

Entre los muchos aspectos desfavorecedores, resalta el temor a equivocarse y el miedo escénico
que se pueden presentar al momento de interactuar en una clase de idiomas y que conduce a que
algunos estudiantes no puedan expresarse en forma oral de manera efectiva, como se requiere en
el idioma. Es por ello que, para efectos del presente estudio se toman en consideracién investiga-
ciones, experiencias de ensefianza y aprendizaje observadas en el aula para comprender la proble-
madtica en estudio: el miedo escénico en el aprendizaje del Idioma Inglés en una institucién catélica
y privada de Educacién Media General en el estado Mérida-Venezuela. Por tal motivo, surge como
interrogante central: ;Qué factores generan el miedo escénico en los estudiantes de inglés de 4° de
Educacién Media del Colegio objeto de estudio? Y como preguntas adicionales: ;Cémo influye el
miedo escénico en el aprendizaje del Inglés como lengua extranjera en 4° afio de Educaciéon Media?,
(cudles estrategias podrian implementarse para reducir el miedo escénico en el proceso de aprendi-
zaje del Inglés en la institucion seleccionada para el estudio?

Para el presente estudio sobre el miedo escénico en el aprendizaje del Inglés en el contexto de
Educaciéon Media General se plantea el siguiente objetivo general: Determinar el efecto del miedo
escénico en el aprendizaje del Inglés en 4° Afio de Educacién Media General, en un colegio privado
de la ciudad de Mérida, Venezuela. De ahi se derivan los siguientes objetivos especificos:

- Describir los factores que producen el miedo escénico en el aprendizaje del inglés en estudiantes
de 4° afio del colegio seleccionado para el estudio.

- Identificar las consecuencias del efecto del miedo escénico en el aprendizaje del inglés en estu-
diantes de 4° del colegio seleccionado para objeto de estudio.

- Establecer una propuesta pedagdgica de intervencién que coadyuve con la superacién del miedo
escénico en el aprendizaje del inglés de los estudiantes de 4to afio del colegio objeto de estudio.

A continuacién, se incluyen los fundamentos tedricos de la presente investigacion, entre estos
estudios previos realizados sobre la problemadtica en estudio, conceptos bdsicos relacionados con el
miedo escénico y las estrategias de intervencién.
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FUNDAMENTACION TEORICA

En este apartado se incluyen algunos estudios previos que se han realizado sobre el miedo es-
cénico en el aprendizaje de las lenguas extranjeras, asi como las estrategias para su superaciéon en
diversos contextos, entre otros conceptos que se convierten en unidades de andlisis para el presente
estudio.

En primer lugar, Pinto et al. (2022), aplicaron un plan de accién que incorpor6 los juegos teatrales
como estrategia para el manejo de la confianza. El objetivo del estudio fue establecer la influencia
de los juegos teatrales para la mitigacion del panico escénico en los estudiantes de lenguas extran-
jeras de la Universidad Nacional Abierta, a Distancia. La investigacién respondié a un avance del
proceso de investigacién-accion realizado, para incorporar mejoras en las estrategias de ensefianza.
En su andlisis emergieron tres categorias: pensamientos, sentimientos y comportamientos de los
aprendices del inglés para construir representaciones, manifestar emociones y comportarse ante el
publico. Los resultados mostraron que posterior a los ejercicios teatrales sus pensamientos, actitu-
des e impresiones fueron positivas, lo que les permiti6 fortalecer sus habilidades comunicativas en
otro idioma y su seguridad al hablar en inglés en publico.

En segundo lugar, Piguave (2023) realizé un estudio sobre el miedo escénico y su incidencia
sobre el desarrollo de las habilidades socioemocionales y lingtiisticas de los estudiantes. Como me-
todologia, utiliz6 una revisién sistemadtica de la literatura, considerando un nivel descriptivo. Para
ello, examind articulos cientificos publicados en las bases de datos de Scopus, Dialnet, ERIHPLus
y Latindex. Los resultados develaron que el pais con mayor cantidad de publicaciones sobre la
problemadtica del estudio fue Espafia, seguido por Ecuador; la base de datos con mayor cantidad
de publicaciones fue Latindex mientras que Scopus ocup9 el tercer lugar; el afio en el cual el mayor
porcentaje de publicaciones fue el 2022 y el nivel educativo preferido para investigar fue el supe-
rior. Como conclusién, se precisé la necesidad de ampliar el campo de estudio sobre esta temadtica
debido al impacto que tiene especialmente en los estudiantes adolescentes.

Por dltimo, Espaillat y Salinas (2024), realizaron un estudio bajo el paradigma de investigacién
cualitativo, de tipo descriptivo apoyado en un estudio de campo, en el cual se proyecté medir la
produccién oral y el nivel de inteligencia emocional de los estudiantes del Médulo A1l de la Alianza
Francesa de Mérida. En €l se aplic6 una prueba de produccién oral, con criterio del Marco Comuin
Europeo de Referencia (2021), un test de inteligencia emocional TMMS-24 (Trait Meta-Mood Scale)
y una encuesta. Con los datos obtenidos, se demostré la correlacién entre la inteligencia emocional
y la produccién oral. Por consiguiente, se comprobd la viabilidad de la aplicacién prospectiva de
estrategias de aprendizaje colaborativo e inteligencia emocional para promover la produccién oral.

Estos antecedentes son relevantes para la presente investigaciéon puesto que permiten articular
una visién integral del miedo escénico, aborddndolo simultdneamente como un desafio teérico,
metodoldgico y contextual. Por su parte, Piguave (2023) permite dimensionar su impacto como un
fenémeno global que frena las habilidades sociales y el potencial académico. En ese mismo orden
de ideas, Pinto et al. (2022) aportan una hoja de ruta practica, evidenciando que estrategias dina-
micas como el teatro son efectivas para reducir la inhibicién y estimular la produccién oral. A este
marco se suma el aporte de Espaillat y Salinas (2024), quienes, desde la realidad educativa en el
Estado Mérida validan la viabilidad de intervenciones basadas en la inteligencia emocional para la
superacion del miedo escénico y mejorar la produccién oral en la lengua meta. En conjunto, estos
estudios respaldan la propuesta dirigida a los estudiantes de 4° Afio de Educacién Media General,
para fundamentar la necesidad de crear un entorno de aprendizaje seguro y colaborativo donde la
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gestion emocional y la practica lidica converjan para transformar las barreras comunicativas que
interfieren en la fluidez en el idioma Inglés.

Para profundizar en las unidades de andlisis de la presente investigacion a continuacién se de-
finen conceptos fundamentales para la comprensién del problema en estudio, entre estos: miedo,
sus causas y consecuencias, miedo escénico, sus niveles e intensidad. Por otra parte, se establecen
las definiciones de aprendizaje y estrategias didécticas de intervencién para disminuir el efecto de
este factor emocional.

Miedo, causas y consecuencias

Lovecraft (1927) afirma que: “el miedo es la emocién mds primitiva y mds fuerte de la huma-
nidad” (s.p.), es decir, que el miedo estd presente en el individuo desde antes de nacer, solo que
se evidencia en ocasiones en las que algtin evento negativo ocurre para el individuo. De igual ma-
nera, Dominguez (2003), recurre a Arist6teles quien define el miedo como una afliccién o barullo
de la imaginacién cuando estd a punto de sobrevenir a un mal destructivo o aflictivo. En otras
palabras, el miedo puede ser producto de pensamientos que el individuo desarrolla previendo una
experiencia o situacién en la que anticipa que se sentird presionado o abrumado por su grado de
dificultad o complejidad. Aunado a esto, segin Martin (2022), el miedo suele aparecer en situacio-
nes especificas, en su mayorfa amenazantes o comprometedoras para la integridad de la persona.
En consecuencia, el miedo se presenta como una reaccién corporal que se experimenta y refleja en
un estado de excitacion y tensién. Por otra parte, Deming (1989) sefiala que, el miedo no permite
el crecimiento profesional y devasta la creatividad y la innovacién. Ademds, Gephart et al. (2009)
mencionan que, el miedo ha influido en el comportamiento humano desde hace mucho tiempo y
continta ejerciéndolo en la actualidad, e incluso en el campo laboral. En suma, el miedo escénico se
constituye en un factor que obstaculiza los procesos de ensefianza y aprendizaje, en consecuencia,
requiere atencién y disefio de estrategias para su superacién en entornos educativos.

Adicionalmente, para Sandner (2025), el miedo se exterioriza en cuatro niveles: cognitivo, esta
manifestacion se presenta ante un estimulo o situacién en la cual se originan pensamientos e imé-
genes negativas, y la interpretacion que ocurre en ese instante. En el nivel fisiol6gico, sucede frente
a una situacién de riesgo o peligro, debido a que, al sentir miedo ocurren cambios fisiolégicos en el
cuerpo, entre estos: la aceleracién del ritmo cardiaco, contraccién muscular, temblores en las manos
y piernas, sudoracién, dilatacién de las pupilas, palidez en el rostro, piloereccién, otros. En el nivel
conductual, se muestra un comportamiento que se origina con acciones hacia el estimulo o situacién
que produce temor, por ejemplo, paralizarse, escapar o llorar, entre otros. Por tltimo, estd el nivel
neuronal, su centro se ubica en un drea del cerebro llamada amigdala, especificamente en el sistema
limbico, el cual tiene la tarea de regular las emociones y funciones de conservacién del individuo.

Por lo antes descrito, el miedo escénico afecta varios niveles del ser, de alli la relevancia de inter-
venir desde la diddctica de las lenguas modernas para adecuar el contexto de ensefianza y aprendi-
zaje de manera que los estudiantes puedan desarrollar todo su potencial.

En cuanto al procesamiento del miedo Rivera (2024), sefiala que, éste se inicia cuando una regién
denominada tdlamo recibe la informacién percibida por los sentidos y la transmite a la amigdala,
cuya funcién es regular las emociones; se distingue un estimulo que al interpretarlo como dafiino,
envia sefiales al hipotdlamo y al sistema nervioso central, en el cual se desencadenan los cambios
fisiol6gicos para encender la alerta. Luego, en la corteza prefrontal, en la que se almacenan todos los
recuerdos que pueden ser evocados de forma consciente, se procesa el contexto para interpretar lo
observado. De acuerdo con las experiencias previas del individuo, el contexto lo ayuda a compren-
der si la amenaza es seria o si no representa un riesgo mayor.
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Lo antes expuesto, permite conocer la manera en que las personas procesan el miedo, desde un
punto de vista cientifico que reviste una complejidad. En algunos casos, pudieran requerir el apoyo
de especialistas, por lo tanto, habrd situaciones que demandan ser abordadas desde la capacidad
investigadora, planificadora y creativa del docente. Sin embargo, el docente debe estar abierto a
considerar la ayuda de expertos en casos que exceden sus conocimientos.

Por otro, Rivera (Ob.cit.), indica que, en el proceso de la regulacién del miedo intervienen, prin-
cipalmente, tres neurotransmisores: la noradrenalina que se encarga de mandar proyecciones a
todo el cerebro y activar al sistema nervioso simpdtico para iniciar con las reacciones fisioldgicas
ante el estimulo que se presenta; la serotonina, que estimula las conductas de temor similares a la
ansiedad y GABA (Acido Gamma-Aminobutirico) que se utiliza para impedir la transmisién de los
impulsos nerviosos, y asi disminuir la intensidad de las respuestas fisiol6gicas. En consecuencia,
el ser humano, tiene la capacidad de manejar situaciones de miedo, sin embargo, es importante el
autoconocimiento, puesto que el funcionamiento de los neurotransmisores depende de algunos
factores como la alimentacién, el descanso, la respiracién, sentirse en confianza, estar motivado,
entre otros.

En cuanto a la intensidad del miedo, el autor la divide en varios niveles, entre ellos: el temor se
encuentra en el primer nivel, es aquel que se produce porque existe un indicio de que algo pueda
ocurrir o surgir; en el segundo nivel, se ubica el horror, mds concerniente con la aversién que con
el peligro. Dentro de los niveles de miedo intenso, también estd el terror, presente cuando la ame-
naza sobrepasa las posibilidades reales de afrontarlo, en estos casos, se expresa como pardlisis en
el pensamiento y en la accién; y tercero el panico, cuya sensacién lleva a acciones descontroladas y
caoticas.

Lo antes sefialado, permite comprender la relevancia de tratar los sintomas del miedo de ma-
nera adecuada y oportuna, debido a que, si no se interviene, su intensidad aumenta y desencadena
eventos de mayor gravedad para el individuo. En el contexto en estudio, es fundamental conocer
este tipo de emociones y sus consecuencias, para poder generar condiciones que favorezcan el nivel
de confianza de los estudiantes y reducir el incremento de la intensidad del miedo, el cual puede ser
una emocién que aflore ante un contenido nuevo que les represente dificultad.

Ahora bien, la interrogante que surge referente a lo anterior es ;qué causa el miedo? A lo que
Sandner (2025), responde: pueden concurrir diferentes factores, principalmente psicolégicos, que
hacen desarrollar miedo ante diversas circunstancias. Asimismo, el autor también refiere que algu-
na de las causas son los traumas, situaciones del pasado que afectan a la persona desde su infancia
hasta su vida adulta. Luego, se incluyen los fracasos, las expectativas sociales o las planeadas por
las personas pueden ser muy altas y demandantes que pueden sentir si no llegan a cumplirlas, se
constituirdn en un fracaso.

Sumado a lo anterior, es conocido que las personas que sufren de ansiedad siempre buscan ade-
lantarse a los acontecimientos e imaginarse todos los escenarios posibles, uno mds adverso que el
otro. Un aspecto adicional, es salir de la zona de confort, cuando la persona no sale de su estado de
comodidad, acaba temiéndole a todo, puesto que no conoce sus limitaciones; otro elemento es la
inseguridad, cuando se quiere confrontar las situaciones que producen miedo, se debe hacer frente
también a esa inseguridad que le impide a la persona ver toda su capacidad para enfrentar un pro-
blema. Por tltimo, se describe la fobia, la cual es ser un miedo irracional en respuesta a traumas del
pasado o a pensamientos invasivos calamitosos.

Asimismo, Camin (2024) afirma que “el miedo puede ser desencadenado por una amplia varie-
dad de causas, que pueden ser reales o percibidas” (s.p.). Es decir, que aquello que sentimos o ima-
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ginamos como amenaza por muy simple que sea, es una causa que hace se active el miedo. Por lo
tanto, para el autor, existen factores biol6gicos, psicolégicos, familiares y sociales que suelen influir
en la experiencia del miedo. Como situaciones de peligro fisico, amenazas a la seguridad personal,
situaciones de mucha incertidumbre acerca del futuro, entornos de alta exigencia, contextos socia-
les con riesgo de evaluacién, exposicion a estimulos desconocidos, o novedosos y traumas pasados.
En otros términos, pueden ser situaciones de dolor pasadas, no procesadas que pueden afectar la
percepcién de las cosas. Y esto a su vez es el sintoma mds frecuente de problemas psicolégicos como
la depresién, la ansiedad, los ataques de ansiedad, las fobias y la autoestima.

El miedo escénico

Seguin Mato (2025), el miedo escénico o panico escénico consiste en una reaccién de ansiedad
que ocurre al enfrentar una situacién social particular, por ejemplo, suele suceder cuando una per-
sona tiene que desarrollar algin tipo de actividad pudblicamente, entre estas: hablar, cantar, actuar,
otras. De lo antes expuesto, se infiere que este tipo de reaccién emocional se produce cuando el
individuo se ve expuesto a situaciones de interaccién oral frente a otras personas. En el contexto de
aprendizaje de un idioma, es fundamental la exposicion a situaciones en las cuales los estudiantes
deben expresarse en forma oral de manera constante para poder desarrollar su competencia comu-
nicativa. Ahora, es pertinente precisar en los sintomas del miedo escénico, los cuales segin Sessa
(2023) son: “pulso y respiracién acelerados, boca seca, sensacién de obstruccién en la garganta, tem-
blor en las manos, rodillas, labios y voz, manos sudorosas y frias, nduseas y sensacién de malestar
estomacal (ansiedad en el estémago), cambios en la visién, ataques de pdnico y ansiedad en exce-
s0”. (s.p.). Este autor proporciona criterios necesarios para identificar este fenémeno en el aula de
clases, comprendiendo que el miedo escénico produce bloqueos emocionales y reacciones fisicas en
los estudiantes. Por esta razon, es necesario disefiar estrategias pedagogicas para superar o reducir
su efecto, y asi garantizar un aprendizaje efectivo del idioma.

Aprendizaje

El aprendizaje es el proceso del cual el ser humano adquiere, modifica o refina sus habilidades,
destrezas, conocimientos o conductas, como resultado de la experiencia, que puede incluir el es-
tudio, la observacion, la instruccién o la practica. (Gémez, 2025). Lo indicado por el autor permite
comprender que el aprendizaje del inglés es una meta intelectual, y un drea de formacién obliga-
toria en la Educacién Media en Venezuela. Es comtn que, en esta etapa educativa, las habilidades
comunicativas de los adolescentes se diversifican, amplian y refinan mediante la préctica y la ex-
periencia. Es evidente que el miedo escénico es el principal “enemigo” del estudiante, quien tiene
miedo se bloquea, evade su practica y como resultado no aprende.

Asi mismo, Ausubel (1980) sostiene que: “el aprendizaje significativo comprende la adquisicion
de nuevos significados y, a la inversa, éstos son producto del aprendizaje significativo. Esto es, el
surgimiento de nuevos significados en el alumno refleja la consumacién de un proceso de apren-
dizaje significativo” (p. 55). Se infiere que el aprendizaje, para considerarse significativo, implica
la adquisicién de un nuevo conocimiento y a su vez, cuando este se consolida en el estudiante se
convierte en significativo.

Por otra parte, Pérez (2007), afirma que el aprendizaje también se genera por intuicién, es decir,
por medio del inesperado descubrimiento de la manera de resolver alguna situacién problema. En
el aprendizaje de una lengua extranjera como el inglés se presentan muchos aspectos gramaticales
y lexicales nuevos para el estudiante, algunos de ellos pueden ser aprendidos por intuicién, pues-
to que, al ver el funcionamiento de los términos en contexto, el estudiante puede apropiarse de la
manera en que se utiliza correctamente. No obstante, el miedo escénico no dificulta en este caso el
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desarrollo de las destrezas de escritura y lectura, sin embargo, en la comprensién y la produccién
oral si puede afectar al estudiante, impidiendo su participacién espontdnea y su intervencién oral
empleando el idioma en ptublico.

INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA
Segun Martinez et al. (2019) se define como:

Lengua que no es la nativa o propia de un pais pero que se ensefia/aprende como asignatura
en sus escuelas. Su empleo se restringe generalmente a la comunicacién internacional y al ma-
nejo de documentacion escrita. Los términos lengua extranjera y segunda lengua se emplean
indistintamente en determinados dmbitos académicos. (s.p.).

Los autores definen la lengua extranjera como un idioma que se aprende por obligacién o nece-
sidad académica dentro de un pais donde no se habla habitualmente. No es algo que el alumno use
en la cotidianidad o para hablar con sus amigos, sino que se restringe al salon de clases o cuando
requiera leer materiales auténticos en inglés. Esta distancia entre el idioma y la vida real del estu-
diante, en un contexto hispanohablante no favorece su aprendizaje efectivo, puesto que no siente
la necesidad de hablarlo para comunicarse con regularidad. En consecuencia, es un factor determi-
nante en la ansiedad que siente al intentar expresarse de forma oral en el idioma.

Adicionalmente, cuando el estudiante solo ve el inglés como una asignatura y no como una he-
rramienta comunicativa necesaria para su desarrollo intelectual, proyeccién académica y posterior
desemperio laboral, reduce su motivacién por su aprendizaje. No obstante, la presién la focaliza en
la mera aprobacién de la asignatura, lo que genera esa inseguridad y temor a ser juzgado al mo-
mento de hablar en publico. De alli, la relevancia de fomentar el aprendizaje del Inglés, haciendo
conscientes a los estudiantes de los beneficios que aporta el dominio de una lengua extranjera que
tiene un impacto global que se requiere en todas las dreas de conocimiento y diversos campos la-
borales.

ESTRATEGIAS PARA INTERVENIR

De acuerdo con las propuestas de Pinillos (2024), la superacién del miedo escénico requiere un
manejo integral que abarca desde identificar que causa el miedo hasta la regulacién bioldgica del
individuo. Para este proceso ella plantea 5 estrategias fundamentales:

1) El ejercicio de hablar en ptiblico; 2) el entrenamiento en respiracién diafragmatica para domi-
nar el aire; 3) uso de la técnica 4-7-8 que consiste en agarrar aires durante 4 segundos, retener hasta
los 7 segundos y soltar en los 8 segundos, lo cual ayuda a disminuir el cortisol y dominar la situa-
cién; 4) tener visualizacién positiva que refuerza la confianza; 5) el aprendizaje por observacién,
analizar personas que ya han superado el miedo escénico

Segun el autor, el éxito de estas herramientas reside en el grado de preparacién previa del es-
tudiante. Lo antes mencionado, propone un enfoque integral para combatir el miedo escénico que
no solo se basa en la practica constante del idioma, sino en el control biolégico y mental que el
estudiante debe desarrollar progresivamente. Su propuesta sugiere que, para vencer el miedo, el
estudiante debe primero entender qué pensamientos negativos o situaciones externas a él/ella lo
generan, sin embargo, la identificacién de estos elementos requiere del apoyo del docente. Por con-
siguiente, el docente debe disefiar o incorporar estrategias de intervencién que permitan la optimi-
zacion del tiempo empleado para el aprendizaje del idioma en el aula. Al disminuir la ocurrencia
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de situaciones que generen temor en el estudiante el desarrollo de su potencial cognitivo puede ser
alcanzado.

Otro aspecto a considerar consiste en que el estudiante debe aprender a relajarse mediante la
técnica de respiracion, la cual reduce quimicamente el cortisol, por ende, al estar en calma puede
controlar el miedo. Por dltimo, Pinillos (Ob. cit.) recalca que el éxito en la comunicacién oral depen-
de de una mezcla entre la preparacién técnica, la imitacién de modelos positivos y la capacidad de
visualizarse logrando el objetivo.

Por lo tanto, el presente estudio plantea el disefio de una propuesta de intervencién en la que
confluyan estrategias como las antes descritas y otras que puedan surgir en el transcurso de la
investigacion. Por consiguiente, la intensién es reducir el efecto del miedo escénico como factor
limitante de la participacién activa del estudiante en su proceso de desarrollo de competencias co-
municativas en el idioma Inglés.

METODOLOGIA

El enfoque de la investigacion se basa en el paradigma cualitativo. A juicio de Taylor y Bogdan
(1984), quienes lo definen como: “la metodologia cualitativa se refiere en su mds amplio sentido a
la investigacién que produce datos descriptivos, las propias palabras de las personas, habladas o
escritas y la conducta observable”. (p.20). En ese sentido, la presente investigacion serd de tipo des-
criptivo, sustentada en un estudio de campo.

Para precisar, el contexto seleccionado para la investigacién es un colegio privado, dedicado a la
Educacién Bésica y ubicado en el estado Mérida, Venezuela, el cual apoya la recepcién de estudian-
tes universitarios en formacidn, en su fase de prdcticas docentes correspondiente a la licenciatura en
Educacién mencién Lenguas Modernas, entorno educativo en el cual se detect6 el problema estu-
diado. Ademds, esta institucion facilita la investigacién en biisqueda de mejorar la practica docente
en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las lenguas extranjeras.

En ese orden, el nivel educativo determinado para la investigacién serd Educacién Media Gene-
ral, especificamente del Area de Formacién: Idiomas-Inglés. Los informantes clave para el estudio
serdn: los estudiantes de 4° Afio seccién “A”, integrada por 33 estudiantes adolescentes, 14 varones
y 19 damas, en edades que oscilan entre los 15 y 16 afios, y un docente de idiomas del colegio pri-
vado objeto de estudio.

La técnica de recoleccién de informacién serd la encuesta y como instrumentos se empleardn dos
cuestionarios de preguntas (dicotémicas y de seleccién muiltiple) dirigidos a los informantes clave
(estudiantes y docente). Para su aplicacién se utilizard un formulario de Google. Ademds, para la
validacién de esto instrumentos, se aplicara el juicio de expertos, con el apoyo de tres profesionales
de la docencia en Lenguas Modernas, para determinar su confiabilidad y viabilidad.

Por dltimo, la técnica de interpretacion de la informacién obtenida, serd el andlisis cualitativo de
las respuestas emitidas en las encuestas, apoyado en gréficas para ilustrar los resultados obtenidos,
los cuales servirdn de fundamento para el disefio de la propuesta pedagdgica y didéctica que se
plantea desarrollar en el estudio.

ANALISIS DE RESULTADOS

En este apartado, se desglosan los resultados obtenidos en el estudio de campo, a través de la
aplicacién de la encuesta cualitativa, realizada tanto a estudiantes de 4° Afio seccién A, como a la
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docente del Area de formacién Idiomas, Inglés. Para obtener informacién sobre el miedo escénico
en el aprendizaje del inglés en una institucién del nivel Educacién Media General, perteneciente el
Subsistema de Educacién Basica Venezolano. Con tal propdsito, se muestran de manera mads repre-
sentativa los hallazgos de la investigacién se han disefiado graficos, los cuales contienen algunos
porcentajes que serdn descritos y analizados a continuacion.

En primer lugar, se presenta, el andlisis descriptivo de los resultados obtenidos a través de la
encuesta aplicada a los estudiantes de 4° afio seccién A, en el Area de Formacién Idiomas, especifi-
camente, del inglés en la institucién seleccionada para el estudio.

Fig.1. Item 1. (En cudles de las siguientes situaciones sientes mas miedo escénico al usar el
inglés?
m Hablar frente toda la clase
3,80%

m Participar en grupos pequefnos 3,80%
3,80%

3,80%

m Hacer preguntas al profesor/a
11,50%
m Realizar presentaciones orales

m Responder a preguntas del profesor en Inglés
m Exposiciones
m Cuando voy usar palabras que no conozco como se

dice enInglés
m Realmente no siento mucho miedo escénico 27,00% 0% 3,80%

Nota. Elaboracién propia de la investigadora. (2026).

En la figura anterior se observa que el 42,50% de los estudiantes seleccioné que hablar frente a
toda la clase es el mayor factor que les genera miedo escénico; un 27% refirié que realizar presenta-
ciones orales es también una causa; un 11.50%, respondi6 que sienten miedo ante las preguntas que
realiza el profesor; y 3.80% de los participantes coincidié con la participacién en grupos pequefios
y realizar exposiciones (3,80%); mientras que, un 3.80% indicé que les produce miedo usar palabras
nuevas de las cuales desconocen su pronunciacién en Inglés. En ese mismo orden, un 3,80% de los
estudiantes manifesté que experimentan miedo cuando intentan que su discurso oral sea fluido y
no lo logran. Por ultimo, un 3.80% expresé que realmente hablar en Inglés no les causa miedo. Sin
embargo, en la opcién: hacer preguntas al profesor/a no fue elegida por ningtin participante, lo
cual indica que el docente es receptivo ante las preguntas formulan los estudiantes durante la cla-
se. En conclusion, a través de este item se infiere que el miedo escénico si es un factor que limita el
aprendizaje del Inglés como Lengua Extranjera. Por otra parte, se extrae que los estudiantes pueden
sentir miedo escénico al pensar que van a ser ridiculizados por sus pares ante cualquier error que
cometan al hablar en el Idioma, tal como sugieren Garcia y Miller (2019), puesto que cometer errores
lingtifsticos de pronunciacién, gramaticales, entre otros, durante la clase puede afectar la imagen
del estudiante frente a sus comparieros. Por otra parte, de no existir un clima de respeto en el aula
puede desencadenar en situaciones de burla, que incrementan la intensidad del miedo escénico en
el estudiante.

Se prosigue con el andlisis del item 2.
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Fig. 2. item 2. ;:Qué sueles experimentar al hablar en inglés?

3,80%

3,80%
= Mente en blanco 0 ? 11,50%
m Olvido de palabras 3,80%, e ’ ’
m Tartamudeo 11,50%

m Temblor en las manos

m Ganas de no participar

m Dificultad para respirar

m Sudoracién

m No olvido pero a veces me confundo
m Fluidez

Nota. Elaboracion propia de la investigadora. (2026).

En el grafico anterior se aprecia que, en el item 2 se obtuvo como resultado que, a los estudiantes
también les genera miedo escénico las siguientes situaciones: olvido de palabras (42.3%); el tarta-
mudeo (23.1%); las ganas de no participar (11,5%); mente en blanco (11,5%); confusién de palabras
(3,80%); fluidez (3,80%); todas las opciones anteriores (3,80%). Lo antes descrito, corrobora la exis-
tencia de factores que, por inducir el miedo escénico, no contribuyen con el aprendizaje significati-
vo de la lengua meta. Atin mads, al sentir afectados los estudiantes bloquean las funciones cognitivas
superiores, y les impide demostrar sus conocimientos, lo cual es percibido en conductas que reflejan
una profunda frustracién personal. Por otra parte, las opciones: temblor en las manos, dificultad
para respirar y sudoracién, no fueron consideradas por los estudiantes, como lo indica Sessa (2023).

A continuacion se avanza con el andlisis del item 3.

Fig.3. [tem 3. .Qué eslo que mas te preocupa cuando tienes que hablar en inglés durante la
clase?

m Cometer errores gramaticales

m Cometer errores de pronunciacion 11,50%
11,50%

m Que mis comparieros se burlen
m Que el profesor/a me juzgue negativament8,80%
m No ser capaz de expresarme claramente

m Quedarme en blanco

Nota. Elaboraciéon propia de la investigadora. (2026).

En el item 3, se obtuvieron los siguientes resultados al consultar sobre los aspectos que les ge-
nera preocupacion en la clase de inglés. En primer lugar, un factor dominante es la pronunciacién
(38.5%); en segundo lugar, cometer errores gramaticales (19,2%), seguido de la burla de los compa-
fieros (15.4%), no ser capaz de expresarse claramente (11,5%), quedarse en blanco (11,5%), en tltimo
lugar, la opcién: que el profesor juzgue negativamente (3,8%). Este andlisis concuerda con lo que
establece Arcia (2023) sobre el enfoque comunicativo de la lengua, en el cual el error es parte del
proceso, por lo tanto, no es un aspecto negativo, quizas lo perjudicial es lo que ocurre cuando el
estudiante se equivoca, es decir, las reacciones que puedan tener tantos sus pares como el profesor.
De alli, la importancia de generar un clima en el aula con base en el respeto mutuo y la empatia.
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Por su parte el profesor, debe hacer una retroalimentacion sutil que no implica dejar pasar el
error, sino que le brinde herramientas al estudiante para superar sus falencias o debilidades en
cuanto a la pronunciacién, la fluidez, y la claridad de sus ideas. De este modo, el estudiante no sien-
te que, si no habla con una fonética perfecta, su comunicacioén pierde valor y se evita una barrera
psicoldgica dificil de superar como lo constituye el miedo escénico al hablar en el idioma, como lo
sefiala Deming (1989).

Se avanza con el analisis del item 4 de los estudiantes.

Fig. 4. Item 4. ;En qué medida crees que el miedo escénico ha limitado tu progreso en el
aprendizaje del inglés?

m Nada m Poco 15,40% 0%

15,40%

m Moderadamente m Mucho

m Demasiado

Nota. Elaboracién propia de la investigadora. (2026).

El1 38,5% de los estudiantes reconoce que el miedo escénico ha limitado su aprendizaje del inglés
moderadamente, un 30,8% poco, mientras que un 15,4% mucho, y un 15,4% nada. Los resultados
antes descritos reconocen que, en la mayoria de los estudiantes su progreso estd frenado por las
emociones que desencadenan el miedo escénico. Esto es un hallazgo critico para estudiantes de 4to
afo de Educaciéon Media, puesto que ya han estado estudiando inglés desde primaria y atin persiste
ese bloqueo emocional producto del temor a expresarse oralmente en el idioma. Se infiere que, el
éxito académico en inglés puede depender de la seguridad emocional del estudiante, sin embargo,
la constancia en la préctica del idioma permite el desarrollo de la destreza comunicativa.

A continuacién se desglosa el resultado obtenido en el item 5.

Fig.5. Item5.;Quésueleshacer para manejarel miedo escénico antes o durante una actividad
oral en inglés?
m Prepararme mucho con anticipacion
m Respirar profundamente
H Intentar pensar en positivo
m Evitar participar si es posible

m No hago nada especial

Nota. Elaboracion propia de la investigadora. (2026).

De la figura anterior se extrae que la opcién “prepararse mucho con anticipacién” obtuvo la se-
leccién mds amplia por parte de los estudiantes (30.80%), lo cual sugiere que es necesario esforzarse
en la preparacién de las actividades de produccién oral en inglés, de este modo el estudiante estara
mads seguro y evitard el miedo escénico al comunicarse. En segundo lugar, las opciones “evitar par-
ticipar si es posible” y “no hago nada especial” alcanzaron un 19.20%, esto deNota que el estudian-
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te con miedo escénico opta por hacerse invisible en la clase para que el docente no le formule pre-
guntas, en consecuencia, se inhibe de utilizar el idioma en forma oral y no desarrolla su potencial
comunicativo y el vocabulario que ha ido adquiriendo tiende a olvidarse por desuso. Por dltimo,
las opciones “respirar profundamente” e “intentar pensar en positivo” obtuvieron un 15.40%, lo
que indica que el estudiante utiliza estrategias de respiracién para superar el miedo escénico; y a
su vez tener confianza al momento de expresarse en el idioma también ayuda, con pensamientos
proactivos la comunicacién en el idioma fluye con seguridad.

Se avanza con el analisis del item 6.

Fig. 6. item 6.;:En qué medida sientes que el ambiente en tu clase de inglés te permite hablar
sin miedo a cometer errores?

7,70%

m Nada m Poco 3,80%

m Moderadamente m Mucho

m Demasiado

Nota. Elaboracién propia de la investigadora. (2026).

En el item 6, los estudiantes eligieron con un 38,50% la opcién moderadamente, se aprecia que
para ellos es importante que el clima de la clase sea agradable, genere confianza, no sea punitivo,
que las correcciones se hagan con amabilidad y respeto a su condicién de aprendices. Por otra par-
te, es indispensable que, el docente tenga control de los demds estudiantes, y evite que se burlen,
o emitan comentarios despectivos al momento de la interaccién oral en la clase. Por otro lado, un
26.90% de los estudiantes eligi6 a la opcién “nada”, lo que indica, que el ambiente de la clase no le
afecta en su desarrollo comunicativo del inglés en el aula; hay que destacar que la seccién A de 4to
afo, existen estudiantes que estdn haciendo cursos en academias y su nivel de inglés les permite
hablar con fluidez el idioma y no ven como limitante el ambiente de la clase para expresarse. Mien-
tras que, 23,10% respondi6 a “poco”, es decir, que segiin como este el clima del aula, pueden sentir
miedo escénico o no. Para finalizar, las alternativas demasiado (7,70%) y mucho (3,80%), también
fueron elegidas por los estudiantes, aunque en menor ntimero, se infiere que, son mds susceptibles
al miedo escénico y requieren un ambiente relajado y armoénico para expresarse oralmente en el
idioma. En sintesis, las condiciones que ofrece el aula de idiomas son fundamentales para disminuir
el impacto del miedo escénico en los estudiantes.

Por altimo, se procede con el andlisis del item 7 de los estudiantes.

Con base en los resultados representados en la figura anterior, se observa que ningtn estudiante
se siente completamente en confianza para hablar en inglés en la clase, lo cual es algo natural y que
con la préctica se puede mejorar. En contraste, los puntajes de confianza mds elegidos fueron: 3 con
un 46,20% y 4 con 30.80%, este hallazgo guarda correspondencia con lo arrojado por el item 4, que
advierte que el miedo escénico influye de madera moderada en la participacién oral del estudian-
te en el idioma, por consiguiente reduce sus niveles de confianza en si mismos y se constituye un
obstdculo para el desarrollo de las destreza comunicativa oral del Inglés como lengua extranjera. En
otro orden, las opciones de puntaje 2 (15,40%) y 1 (7.70%), demuestran que un grupo significativo
de estudiantes, tiene un margen limitado de confianza para expresarse oralmente en el idioma. Se
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Fig. 7. item 7. En una escala del 1 al 5, ; Cémo calificarias tu nivel de confianza en ti mismo al hablar en
inglés?
0,00% 7,70%
: 15,40%

®1 m2 m3 m4 m5

Nota. Elaboracion propia de la investigadora. (2026).

puede deducir que podria ser producto del temot, sin embargo, también pudiera darse por falta de
préctica, o desinterés en el aprendizaje del idioma.

En segundo lugar, se presenta, el andlisis descriptivo de los resultados obtenidos a través de la
encuesta aplicada a la docente de inglés de la institucién seleccionada para el estudio, el cual consta
de 7 items relacionados con aspectos que influyen en el proceso de ensefianza del idioma Inglés, asi
como también, su aprendizaje en los estudiantes.

Fig. 8. [tem 1 :Con qué frecuencia observa signos de miedo escénico en sus estudiantes du-
rante la clase de inglés?

m Nunca

m Rara vez
mAveces

m Casi siempre
m Siempre

Nota. Elaboracién propia de la investigadora. (2026).

En la figura anterior se aprecia que la docente casi siempre observa comportamientos que re-
flejan miedo escénico en sus estudiantes. Esto demuestra que no es un fenémeno aislado, sino una
constante en el aula de inglés como lengua extranjera. El hallazgo antes sefialado es fundamental
para determinar la relevancia del problema descrito en la actual investigacién, puesto que, se co-
rrobora que el miedo escénico es un obstdculo emocional que influye negativamente tanto en el
proceso de ensefianza y aprendizaje del idioma. Para la actual investigacién es fundamental, gene-
rar estrategias que permitan la disminucién del impacto del temor en los estudiantes y asi poder
contribuir con el desarrollo de sus destrezas comunicativas orales en el idioma.

Se avanza en el andlisis del item 2 de la docente.

En el item nimero 2 la docente confirma que hablar en voz muy baja es la sefial predominante,
observa en los estudiantes y le hace inferir que tienen temor al hablar en inglés. Este comporta-
miento también, refleja una actitud de inseguridad, el estudiante intenta minimizar su presencia o
evitar ser escuchado claramente para reducir el riesgo de ser juzgado, lo cual afecta directamente el
desarrollo de la competencia comunicativa oral.

Se prosigue con el andlisis del item 3 de la docente.
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Fig.9. I[tem 2. ;Cudles son las seflales mas comunes que le indican que un estudiante esta

experimentando miedo escénico?

m Evita el contacto visual

m Habla en voz muy baja

m Tartamudeo

m Se niega a participar oralmente

m Comete errores que no cometeria en la lengua escrita

m Muestra signos fisicos de nerviosismo (sudor)

m Muestra signos fisicos de nerviosismo (temblor)

Nota. Elaboracion propia de la investigadora. (2026).

Fig.10. item 3.;En quétipode actividades cree que los estudiantes suelen experimentar mayor

miedo escénico?
m Presentaciones orales individuales
m Participacion espontanea en clase
m Debates o discusiones grupales

m Actividades de dramatizacidn (role-playing)

Nota. Elaboracién propia de la investigadora. (2026).

En la figura anterior se observa que la docente identifica las presentaciones orales individuales

como la actividad que genera mayor nivel de miedo escénico en los estudiantes. El caracter ptblico
y formal de la exposicién individual maximiza la ansiedad de evaluacién social. El foco de atencién
total sobre el individuo intensifica la pardlisis comunicativa. Lo antes expuesto, guarda estrecha
relacién por lo establecido por Horwitz et al. (1986) quienes afirman que el miedo a comunicarse
puede ser visto como una forma de ansiedad lingiiistica que interfiere significativamente con los
procesos tanto de ensefianza como de aprendizaje de una lengua extrajera.

A continuacion el anélisis del item 4 de la docente

Fig.1l. [tem 4. (En qué medida considera que el miedo escénico impacta negativamente el

desarrollo de la competencia comunicativa oral de sus estudiantes?

m Nada

m Poco

m Moderadamente
m Mucho

Nota. Elaboracién propia de la investigadora. (2026).

Del item anterior se infiere que la docente considera que el miedo escénico afecta significati-

vamente a sus estudiantes, por consiguiente, se justifica la necesidad de intervenir para proponer
alternativas que contribuyan con la superacién de este obstdculo cognitivo en los estudiantes como
lo expone Pinillos (2024). En otras palabras, no es solo un malestar emocional, es una barrera que
impide que el alumno alcance las competencias comunicativas en el idioma.
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Se avanza en el andlisis del item 5 de la docente

Fig.12. item 5. ;Qué estrategias implementa en el aula para ayudar a los estudiantes a superar
o0 manejar el miedo escénico?

m Crear un ambiente de clase positivoy de apoyo

m Fomentar la participacién en grupos pequefios antes
que individuales

m Corregir errores de forma constructiva y privada (si es
necesario)

m Dar mas tiempo de preparacion para actividades
orales

m Usar los errores como parte del aprendizaje

Nota. Elaboracién propia de la investigadora. (2026).

En el resultado obtenido en el item previo, la docente indicé que utilizaba el trabajo en grupos
pequefios como estrategia de mitigacion del miedo escénico. Por lo tanto, busca evitar el individua-
lismo o grandes grupos para bajar los niveles de cortisol y ansiedad en los estudiantes como signos
de temor ante actividades de produccién oral en el idioma. De este modo, se crea un entorno de
apoyo entre pares que facilita la interaccién comunicativa en la clase. En relacién con el aprendizaje
en grupos Aparicio y Septulveda (2021) destacan que el trabajo en pequefios grupos contribuyen con
la superacién de obstdculos en el aprendizaje y el alcanza de objetivos de ensefianza. De hecho, la
interaccién de estudiantes con sus pares evita que sientan temor a expresarse en el idioma, lo cual
facilita el desarrollo progresivo de la competencia comunicativa en la Lengua meta.

Se avanza en el andlisis del item 6 de la docente.

Fig.13. item 6. ;Cudl considera que es el mayor desafio al tratar de ayudar a los estudiantes a
superar el miedo escénico en la clase de inglés?

m La actitud del estudiante
m Desconocer estrategias apropiadas
m Tener secciones numerosas

m Tener poca disponibilidad de tiempo

Nota. Elaboracién propia de la investigadora. (2026).

En el item 6 se observa que, la docente considera que la actitud del estudiante es el mayor reto
a superar. Esto sugiere que, aunque el docente aplique estrategias diddcticas innovadoras, el com-
ponente de motivacién intrinseca, el control emocional y los rasgos de personalidad del estudiante
son los aspectos mds dificiles de influir o modificar. Lo antes descrito, implica que el interés del
estudiante por aprender el idioma es fundamental; asi como también el auto control de las emo-
ciones en los estudiantes, debido a que se puede sentir miedo al comunicarse en el idioma. No
obstante, con manejo emocional acorde el estudiante puede superarlo. Adicionalmente, los valores
que caractericen la personalidad de los aprendices del idioma se verdn reflejados en la calidad de
su aprendizaje, entre mds responsables sean con sus deberes se sentirdn mds seguros de si mismos.
Esto facilitard el desarrollo de su competencia comunicativa oral.
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Se prosigue en el andlisis del item 7 de la docente.

Fig.14. item 7. ;Qué tipo de apoyo adicional considera que seria mas Util para abordar de
manera efectiva el miedo escénico en sus estudiantes?

m Apoyo de docentes Orientadores
m Apoyo de Representantes
m Formacién docente en manejo de miedo

escénico
H Estrategias innovadoras

Nota. Elaboraciéon propia de la investigadora. (2026).

De acuerdo al resultado obtenido en el item 7, la docente opta por la opcién que sugiere crear
nuevas estrategias para abordar el miedo escénico como limitante para la produccién oral del in-
glés. De alli, la necesidad imperativa de innovar y aplicar estrategias actuales para abordar este
obstaculo emocional en el aula. Ante este panorama, se infiere que, a pesar de la experiencia y los
métodos tradicionales de ensefianza, la docente se siente motivada ante la complejidad emocional
del estudiante moderno y tiene buena disposicién para asumir los cambios que se requieren para
optimizar su praxis pedagodgica, y el aprendizaje del idioma.

Bajo esta perspectiva, el actual estudio sobre el miedo escénico y su impacto en la producciéon
oral del Inglés, en un testimonio sobre la realidad del aula. La docente reconoci6 la necesidad de
introducir estrategias innovadoras para disminuir el impacto de este factor emocional limitante en
los aprendices del idioma, y descarta las demads alternativas como el traslado de la responsabilidad
a orientadores o representantes. Este punto de vista, evidencia un profundo compromiso pedago-
gico. Adicionalmente, la docente identifica que la solucién primordial para el miedo escénico no
radica en factores externos, sino en la transformacién e innovacién de las metodologias didécticas
vigentes para fortalecer la seguridad de sus estudiantes. No obstante, se infiere que no se debe des-
estimar totalmente el apoyo de especialistas para la atenciéon de estudiantes con casos mds comple-
jos de miedo escénico, y a su vez, brinden orientaciones al docente para la transformacién del clima
del aula, con el objeto de favorecer el desarrollo de las cuatro destrezas lingiiisticas en el inglés de
manera efectiva.

CONCLUSION

Para finalizar, a través de esta investigacion se ha constatado lo importante de mitigar el miedo
escénico en la ensefianza y aprendizaje del inglés, pues su impacto en el aula impide que el estu-
diante desarrolle sus competencias comunicativas al momento de hablar en inglés, a su vez no
permite que el clima de la clase sea 6ptimo. Ante este panorama, el docente también se encuentra
afectado en la efectividad de su praxis pedagogica.

En relacién con los objetivos planteados en el inicio del estudio, se concluye que sf se cumplie-
ron, se logré describir los factores que producen el miedo escénico en el aprendizaje del inglés en
estudiantes de 4° afio del Colegio seleccionado para el estudio. Ademads, se identificaron las con-
secuencias del efecto del miedo escénico en la ensefianza y aprendizaje del inglés. Con tal fin, se
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disefié una propuesta pedagoégica y diddctica de intervencién para coadyuvar con la superacién del
miedo escénico en el aprendizaje del idioma.

En sintesis, esta investigacion, deja abiertos nuevos escenarios de estudio, debido a que el miedo
escénico al ser una reaccién emocional que interfiere negativamente en los procesos de ensefianza
y aprendizaje del inglés como lengua extranjera, atin tiene muchos aspectos de explorar y conocer.
Finalmente, es de vital importancia seguir aportando e indagando opciones que puedan mitigar
este obstdculo emocional en futuros estudiantes. Asimismo, es relevante que los docentes empleen
nuevas estrategias que mejoren el clima del aula para que el estudiante pueda expresarse de forma
segura durante la clase de inglés como lengua extranjera.

PROPUESTA PEDAGOGICA Y DIDACTICA

A continuacion, se presenta el disefio de la propuesta pedagdgica y diddctica derivada de los ha-
llazgos de la actual investigacién sobre el miedo escénico en el aprendizaje del inglés en 4to afio de
Educacién Media General, como aporte de aplicaciéon prospectiva en el Colegio objeto de estudio.
Asimismo, este producto académico puede ser empleado en otros entornos escolares con carac-
teristicas similares. Se anexa el siguiente link para su ingreso de manera libre y gratuita: https:/ /
docs.google.com/document/d/1MQxzEGEaAxR6eqjq0AWKomRLbWXV4GNC/ edit?usp=sha-
ring&ouid=103369945040714379819&rtpof=true&sd=true GP=
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ANEXOS

Anexo 1. Cuestionario para estudiantes

En este apartado se incluye el cuestionario de preguntas mixtas aplicado a estudiantes de inglés,
en 4to afio de Educacién Media General del Colegio objeto de estudio, el cual permitié conocer
su perspectiva sobre el miedo escénico en el aprendizaje de esta lengua extranjera. Disponible en
el siguiente link: https://docs.google.com/forms/d/1BM7RPfMGvPoxzCBLoinGm9hp3p7Zjves-
7KAi_2EaEORc/edit

Anexo 2. Cuestionario para docentes

A continuacién se incluye el cuestionario de preguntas mixtas aplicado a la docente de inglés,
del 4to afio, del nivel Educacién Media General en el Colegio objeto de estudio, para indagar cémo
el miedo escénico ha interferido en el proceso de ensefianza y aprendizaje de este idioma. Se pue-
de acceder a su contenido en el siguiente link: https:/ /docs.google.com/forms/d/1gblbzbeys-
myC8dWk3qxyDXnzoHolc6wnzxIMLpba52s/ edit
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RESUMEN

El estudio de la bioética clinica ha estado histé-
ricamente anclado en una pedagogia del desastre,
utilizando casos de transgresion extrema para definir
marcos regulatorios reactivos. Este articulo propone
un cambio de paradigma mediante la aplicacion del
modelo de Salutogénesis de Aaron Antonovsky, des-
tacando la metodologia de Jacinto Convit en Vene-
zuela en el estudio de la lepra (CIE-11: 1B20) entre
1945 y 1990. Se argumenta que la labor de Convit
constituye un pilar fundacional de la Bioética La-
tinoamericana avant la lettre, al integrar la justicia
social y la liberacion del paciente como ejes de la in-
vestigacion cientifica. Mientras que algunos modelos
cuestionables estudiados tradicionalmente en Bioé-
tica operan bajo una légica patogénica aceptando el
entorno degradado como variable inalterable, la me-
todologia de Convit represent6 una bioética dindmica
y proactiva. Se demuestra que la intervencion ética
en el ambiente no solo es un imperativo moral,
sino un optimizador de la eficiencia cientifica.

Palabras clave: Pedagogia de la Bioética, Bioé-
tica Latinoamericana, Jacinto Convit, Bioética de la
Intervencion, Bioética Transnarrativa.
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ABSTRACT

The study of clinical bioethics has been his-
torically anchored in a “pedagogy of disaster,”
utilizing cases of extreme transgression to de-
fine reactive regulatory frameworks. This article
proposes a paradigm shift through the applica-
tion of Aaron Antonovsky’s Salutogenesis mod-
el, highlighting Jacinto Convit's methodology
in Venezuela during the study of leprosy (ICD-
11: 1B20) between 1945 and 1990. It is argued
that Convit’'s work constitutes a foundational
pillar of Latin American Bioethics avant la lettre,
by integrating social justice and patient liber-
ation as core axes of scientific research. While
some questionable models traditionally studied
in Bioethics operate under a pathogenic logic
—accepting a degraded environment as an un-
alterable variable— Convit's methodology rep-
resented a dynamic and proactive bioethics. It
is demonstrated that ethical intervention in the
environment is not only a moral imperative but
an optimizer of scientific efficiency.

Keywords: Bioethics Pedagogy, Latin Amer-
ican Bioethics, Jacinto Convit, Intervention Bio-
ethics, Trans-narrative Bioethics
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INTRODUCCION: LA FALACIA DEL DETERMINISMO HISTORICO

de las “grandes sombras” de la investigacién médica. Casos como el de la Escuela Estatal de

Willowbrook en Nueva York o el Experimento Tuskegee en Alabama son presentados como
hitos que forzaron la creacién del Informe Belmont (1979) en los Estados Unidos de América. Sin
embargo, surge con frecuencia una justificacién revisionista: “en esa época las cosas se hacian asi” o
“era el 1inico camino hacia la vacuna” o “era necesario conocer la enfermedad”.

E n muchos curriculos contemporaneos de bioética, la ensefianza suele basarse en la exposicién

Al analizar la obra de Jacinto Convit en la Venezuela de mediados del siglo XX, se evidencia que
fue posible desarrollar ciencia de vanguardia bajo una ética de la liberacién. El contraste entre estos
casos oscuros y Convit no es cronoldgico, sino ontolégico: unos aceptaron la patologia del entorno,
el otro la transformé mediante un enfoque salutogénico.

Por ejemplo, se justificé la infeccién deliberada con hepatitis (CIE-11: 1E50.1) a nifios con disca-
pacidad intelectual (CIE-11: 6A00) bajo la premisa de que el entorno institucional ya era inherente-
mente patégeno y se omitié tratamiento médico adecuado para la Sifilis (CIE-11: 1A60) a cientos de
hombres afroamericanos y en su mayoria trabajadores agricolas analfabetos, por més de cuarenta
afios, sin una justificacién convincente. Esta visién se alinea con la patogénesis tradicional: el foco
es la enfermedad y sus factores de riesgo. Desde la teorfa de Aaron Antonovsky, en este ejemplo se
destruyd el Sentido de Coherencia (SOC) de los sujetos. El ambiente no era comprensible ni maneja-
ble, y la participacién carecia de significatividad personal. No se vio a los nifios y a los trabajadores
agricolas como ciudadanos o tan siquiera como seres humanos, sino como “unidades de observa-
cién” en un ecosistema patolégico.

Si bien el examen de las transgresiones éticas histéricas resulta un ejercicio ineludible para com-
prender la génesis de los marcos regulatorios actuales, la formacién bioética no puede limitarse
exclusivamente al andlisis de la falta. Es imperativo trascender la revision de los errores cientificos
para integrar modelos que ejemplifiquen la viabilidad de la ética en la praxis de vanguardia.

DISCUSION: EL MODELO CONVIT:
HUMANIZACION Y AUTONOMIA SUSTANTIVA

Jacinto Convit enfrent6 una realidad social y patolégica: 1a lepra (CIE-11: 1B20) en Venezuela era
una sentencia de “muerte civil”. Los pacientes eran tratados como prisioneros en lazaretos como
Cabo Blanco en La Guaira, Venezuela. No obstante, Convit desafi el sistema represivo en aras de
la mejora de los pacientes.

De la Reclusion a la Libertad

La mayor innovaciéon de Convit no fue solo la mezcla inmunolégica de M. leprae y BCG, sino el
cierre de los centros de confinamiento. Al instituir el tratamiento ambulatorio, desde el inicio de su
trabajo en leprosarios, Convit devolvi6 al paciente sus Recursos Generales de Resistencia (RGR): la
familia, el trabajo y la identidad social.

Es importante destacar que, durante la primera mitad del siglo XX, Venezuela transité por una
compleja realidad politica caracterizada por regimenes dictatoriales, quiebres institucionales y se-
veras restricciones a las libertades civiles en general. Si bien este adverso panorama sociopolitico
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hubiese bastado en la época para justificar la postergaciéon de reformas sanitarias profundas, la
praxis de Jacinto Convit y su equipo actué en sentido contrario, orientdndose decididamente hacia
la restitucién de la libertad civil y social de los pacientes con lepra. Este enfoque contrasta notable-
mente con el contexto de los Estados Unidos de América durante el mismo periodo cronolégico;
alli, a pesar de contar con una sélida estabilidad politico-institucional y democrética que tedrica-
mente facilitaba el ejercicio de las garantias individuales, el sistema legal y biomédico toleraba la
segregacion estructural y la deshumanizacién de poblaciones vulnerables, permitiendo la ejecucién
de modelos de investigacion clinica abiertamente opresivos.

La Construccion de la Autonomia

Convit practicé una autonomia sustantiva. Un individuo preso en un lazareto no posee libertad
para consentir; un paciente tratado con dignidad en su comunidad, si. Convit humaniz6 al sujeto,
convirtiendo el acto cientifico en un proceso de liberacién ciudadana.

El Ambiente como Variable Etica

Krugman (1967), por ejemplo, opt6 por la adaptacion patogénica, mientras Convit ejecuté una
modificacién salutogénica. Para Convit, el ambiente era parte integral del tratamiento. Al clausurar
los leprosarios, demostré que la mejora de las condiciones de vida es una intervencién clinica que
potencia los resultados de la inmunoterapia.

Humanizacion vs. Instrumentalizacion

El manejo de Convit fue “mds humano” por un rigor epistemolégico superior. Entendié que un
sistema inmunoldgico fortalecido por la libertad y la dignidad responderia de manera mds eficiente
a cualquier tratamiento. Esto se alinea con el postulado de Antonovsky (1987) sobre la Manejabili-
dad: el individuo debe sentir que tiene los recursos necesarios para enfrentar el estresor.

La Etica como Optimizador Cientifico

La omisién del investigador al no intervenir en el ambiente degradado, aunque histéricamente
mal justificado, deberia considerarse una deficiencia metodoldgica grave. Un entorno de hacina-
miento introduce variables de confusion (estrés crénico, respuesta inmunolégica deprimida) que
comprometen la pureza de los datos. El manejo de Convit potencié la investigacién al lograr vali-
dez ecoldgica, sostenibilidad del tratamiento y optimizacién inmunolégica.

La Pedagogia Etica

Reconocer la relevancia pedagégica de los hitos de la bioética reactiva no deberia invalidar la
necesidad de un giro hacia modelos positivos. Por el contrario, la revisién de las sombras histéri-
cas de la ciencia cobra su verdadero valor cuando se utiliza como contraste frente a propuestas de

excelencia, como, por ejemplo, la metodologia salutogénica desarrollada por Jacinto Convit en el
tratamiento de pacientes y desarrollo de la cura de la Lepra (CIE-11: 1B20).

Al desmantelar las estructuras de confinamiento forzoso, Convit ejecuté una ‘insurgencia episté-
mica’ que priorizo la Bioética de Intervencién (BI) en su estado mds puro: una praxis que antepone
la justicia social y la liberacién del oprimido a las normas biomédicas hegeménicas del norte global.
Esta visién se fundamenta en la aplicacién de las ‘4Ps’ (Prudencia, Precaucién, Proteccién y Preven-
cién), demostrando que la verdadera excelencia en salud ptblica nace de un compromiso politico
inalienable con la defensa de las poblaciones méds vulnerables.
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CONCLUSIONES: HACIA UNA PEDAGOGIA DE LA EXCELENCIA BIOETICA

La Necesidad de “Casos de Exito” en el estudio y la ensefianza de la Bioética: Es imperativo integrar
casos positivos y exitosos en el marco académico actual donde los principios éticos fueron el motor de la
innovacion cientifica. Estudiar a Convit permite transitar de una “ética de la prohibicién” a una “ética de
la excelencia”, demostrando que el respeto a la dignidad humana optimiza la calidad de los datos cientificos.

Se sostiene que la mayor contribucién del investigador venezolano no reside tinicamente en el
hito inmunolégico contra la lepra (CIE-11: 1B20), sino en la transformacién radical del ecosistema
de tratamiento. Incluso ante una hipotética ausencia de éxito farmacoldgico, la transicién del mo-
delo de reclusién al modelo ambulatorio constituye, por si misma, una victoria de la salud ptblica.
Esta tesis se valida al observar que, para numerosos pacientes, el final del ciclo vital sobrevino antes
de la consolidacién de la vacuna; no obstante, dicha cohorte experimenté una restitucién sustanti-
va de su calidad de vida y una humanizacién de su asistencia clinica. Al priorizar la modificacién
salutogénica del entorno sobre la mera administracién de agentes biol6gicos, Convit demostré que
la restitucién de la dignidad humana es una intervencién clinica de primer orden. En contraste, el
éxito cientifico obtenido en ambientes hostiles 0 deshumanizados carece de impacto transformador
en la existencia del sujeto, recorddndonos que el objetivo tltimo de la bioética de la excelencia no es
solo el control de la patologia, sino la mejora integral de la vida.

Su enfoque en la mejora de las condiciones de vida de los pacientes con lepra encarna, con mu-
cha antelacion, el espiritu del Articulo 14 de la Declaracién Universal sobre Bioética y Derechos
Humanos de la UNESCO (2005). La trayectoria de Convit no debe interpretarse meramente como
un estdndar ético individual, sino como una manifestacion prdctica, avant la lettre, de la Bioética
Latinoamericana. Décadas antes de la formalizacién de esta corriente, Convit ya aplicaba lo que
autores como Volnei Garrafa definen como una bioética de “situaciones persistentes”, centrada en
la vida, la equidad y la transformacién de las realidades sociales opresivas.

Para superar la tradicional “pedagogia del desastre” y avanzar hacia una Pedagogia de la Exce-
lencia, es necesario adoptar el paradigma de la Bioética Transnarrativa (BTN). Bajo este enfoque, la
vida de Convit deja de ser un relato histdrico estdtico para convertirse en un “juicio moral” donde
la narrativa es la razén misma de la existencia humana. Metodolégicamente, se propone el uso de
la imputacion —una técnica de recreaciéon imaginativa y creativa— para que los estudiantes recons-
truyan los didlogos y dilemas enfrentados por el cientifico. Este giro narrativo no solo enriquece la
deliberacién moral, sino que permite que la excelencia sea comprendida como un valor dindmico,
transdisciplinario y profundamente humano que va mds alld de la simple aplicacién de cédigos
éticos.

Responsabilidad Ambiental del Investigador: La ética de la investigacion debe trascender el
consentimiento informado para exigir la optimizacién del entorno. El investigador no es un obser-
vador pasivo del sufrimiento; tiene el deber de intervenir en el ambiente de estudio para garantizar
que este sea salutogénico y no opresivo. El éxito del modelo salutogénico de Convit radica en su
capacidad de intervenir en la Totalidad Concreta del individuo, reconociendo que la salud es inse-
parable del contexto histérico y social. Esta metodologia resuena con los principios de la Investiga-
cién-Accién-Participativa (IAP), donde el conocimiento no se genera “sobre” el sujeto, sino “con”
el sujeto en su entorno real. Al devolver al paciente sus recursos de resistencia (familia, trabajo e
identidad), se produce una “decolonialidad de la vida” que transforma el tratamiento médico en
un proceso de empoderamiento comunitario. Asi, la excelencia bioética se mide por su capacidad
de generar autonomia plena y emancipacién, integrando al paciente como un actor soberano en su
propio proceso de sanacion.
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La ensefianza de la bioética debe sostenerse sobre una base dialéctica: el conocimiento riguroso
de las desviaciones éticas del pasado como salvaguarda, y la emulacién de referentes de integridad
como motor de progreso. Solo asf se transita de una ética de la prohibicién a una pedagogia de la
excelencia.

Transitar de una bioética reactiva de control de enfermedades hacia una Bioética Salutogénica
representa la oportunidad de cerrar la brecha entre la innovacién técnica y la dignidad humana. La
propuesta de una “Bioética de la Excelencia” acttia como un antidoto contra el fatalismo y el deter-
minismo histérico que a menudo justifica el uso de poblaciones vulnerables como medios para un
fin biol6gico o cientifico. Inspirada en la Etica de la Liberacién de Enrique Dussel, esta perspecti-
va sustituye las bases utilitaristas del norte global por una ciencia con conciencia, que parte de la
vulnerabilidad y el dolor como imperativos éticos de respuesta. La obra de Convit demuestra que
la vanguardia cientifica no requiere de la instrumentalizacién del ser humano; por el contrario, su
enfoque post-positivista evidencia que la ética es el motor que optimiza la validez ecolégica de la
ciencia. En este sentido, la excelencia es un acto de soberania intelectual y moral que rechaza la do-
mesticacién de la préctica clinica por intereses ajenos al bienestar humano.
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RESUMEN GRAFICO (ABSTRAC VISUAL)

Graf. 1. Resumen Grafico Espafnol

Hacia una Bioética de la Excelencia: el legado de Jacinto Convit y
modelos pedagogicos positivos

Autor: Lcdo. Arnoldo Rangel. Licenciado en Tecnologia y Terapia Cardiorrespiratoria (UCV). Maestrante
en Bioética, Escuela Superior Internacional (ESI — [DEA). Junior Fellow fAlr LAC (BID). Venezuela.

El estudio de la bioética clinica ha estado historicamente anclado en una pedagogia del desastre,
utilizando casos de transgresion extrema para definir marcos regulatorios reactivos.

Casos como el de la Escuela Estatal de Willowbrook (1963 - 66) en Nueva York
son presentados como hitos que forzaron la creacion del Informe Belmont
(1979). Sin embargo, surge con frecuencia una justificacion revisionista: "en esa
época las cosas se hacian asi" o "era el unico camino hacia la vacuna".

ESTA VISION SE ALINEA CON LA PATOGENESIS TRADICIONAL:
* El foco es la enfermedad y sus factores de riesgo.
= El ambiente no era comprensible ni manejable.
+ La participacién carecia de significatividad personal.
* No se vio a los nifios como ciudadanos, sino como "unidades de observacion”.
« Desde la teoria de Antonovsky, se destruyé el Sentido de Coherencia (SOC) de los sujetos.
no posee libertad para consentir; un

@ paciente tratado con dignidad en su

Devolver la libertad comunidad, si.
econdmica, social ¥ civil a

EL LEGADO DEL DR. JACINTO CONVIT

= Un individuo preso en un leprosario >

. % Un sistema inmunologico
los pacientes, pasando del  foralecido por la libertad y la dignidad
15P7053”'2|3]5$: hog_ﬂrnis fue responderia de manera més eficiente a ;
parte del tratamiento cualguier tratamiento orw an compa
qu Canvil &n id 4 wm

La omisidn del investigador al no intervenir en el ambiente degradado, aunque
historicamente mal justificado, deberia considerarse una deficiencia metodologica grave.
Un entorno de hacinamiento introduce variables de confusién (estrés crénico, respuesta
inmunolégica deprimida) que compremeten la pureza de los datos.

La trayectoria del Dr. Jacinto Convit no debe interpretarse meramente como un estandar ético
individual, sino como una manifestacion practica, avant la lettre, de la Bioética Latinoamericana,
que permite transitar de una "éfica de la prohibicién" a una "ética de la excelencia”, demostrando
que el respeto a la dignidad humana optimiza la calidad de los datos cientificos.

La enseiianza de la bioética debe sostenerse sobre una base dialéctica: el
conocimiento riguroso de las desviaciones éticas del pasado como salvaguarda, y
la emulacién de referentes de integridad como motor de progreso.

Fuente: elaborado por Rangel Echezuria (2026)
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Graf. 2. Abstrac Visual in English

Toward a Bioethics of Excellence: The Legacy of Jacinto Convit and
Positive Pedagogical Models

Author: Arnoldo Rangel. | Bachelor in Cardiorespiratory Technology and Therapy (UCV) | Master’s Candidate
in Bioethics, Escuela Superior Internacional (ESI — IDEA) | Junior Fellow fAlr LAC (BID). Venezuela.

The study of clinical bioethics has been historically anchored in a pedagogy of disaster, utilizing cases
of extreme transgression to define reactive regulatory frameworks.

Cases such as the Willowbrook State School (1963—66) in New York are
presented as milestones that forced the creation of the Belmont Report (1979).
However, a revisionist justification frequently emerges: ‘that is how things were
done back then' or it was the only path toward the vaccine’.

THIS VISION ALIGNS WITH TRADITIONAL PATHOGENESIS:

* The focus is on the disease and its risk factors.

* The environment was neither comprehensible nor manageable.

+ Participation lacked personal meaningfulness.

* Children were not seen as citizens, but as "units of observation”.

* From Antonovsky's theory, the subjects' Sense of Coherence (SOC) was destroyed.

@ ‘ leprosarium does not have the freedom
to consent; a patient treated with
Restoring economic, social, dignity in their community does.
and civil liberty to patients,
moving them from

leprosaria to their homes,
was part of the treatment.

THE LEGACY OF DR. JACINTO CONVIT

= An individual confined in a

% An immune system strengthened by
freedom and dignity would respond
more efficiently to any treatment.

Convit an compatia 68 un Qrups de an
Cato Barcs

The researcher's failure to intervene in a degraded environment, though historically poorly
justified, should be considered a serious methodological deficiency. An overcrowded
environment introduces confounding variables (chronic stress, depressed immune response)
that compromise the purity of the data.

Dr. Jacinto Convit's career should not be interpreted merely as an individual ethical standard, but
as a practical manifestation, avant la lettre, of Latin American Bioethics. It enables the transition
from an 'ethics of prohibition' to an 'ethics of excellence,' demonstrating that respect for human
dignity optimizes the quality of scientific data.

The teaching of bioethics must be sustained on a dialectical foundation: the
rigorous knowledge of past ethical deviations as a safeguard, and the emulation
of role models of integrity as a driver for progress.

Fuente: elaborado por Rangel Echezuria (2026)
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RESUMEN

Se reflexiona profundamente sobre el fené-
meno del hiperfoco en personas con Trastor-
no por Déficit de Atencién e Hiperactividad
(TDAH) en situaciones de crisis extremas, to-
mando como caso el terremoto ocurrido en Ve-
nezuela el 24 de junio de 2026. Desde la Teoria
Holénica Procesual Hibrida y Fractdlica de la
Endoepignosemiosis (TEHF), se demuestra que
el hiperfoco no es un “déficit de atencién”, sino
un pliegue endoepignosemidtico de emergen-
cia: una reconfiguracion forzada del hol6n per-
ceptivo que integra dimensiones fisico-biolégi-
cas (D), epigenéticas (E) y semidticas (L) para
maximizar la supervivencia en el caos. Se define
el hiperfoco como un estado de atencién ldser
que, en lugar de dispersarse, se estrecha hasta
convertirse en un tdnel donde el resto del mun-
do desaparece. Se analiza cémo el terremoto —
un evento de méxima disrupcién— activa este
pliegue en personas con TDAH, transformando
la “distraccién” en una herramienta de super-
vivencia y, paraddjicamente, en una ventana de
lucidez. Se conecta con la neuroinmunologia so-
cial, la Endopligentia y los quince postulados,
ofreciendo soluciones para una gestién endopli-
gente de la crisis que acomparie, no aplaste ni
abandone, a la poblacién neurodivergente.

Palabras clave: hiperfoco; TDAH; terremoto;
endoepignosemiosis; crisis
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ABSTRACT

This paper offers a deep reflection on the
phenomenon of hyperfocus in people with At-
tention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD)
in extreme crisis situations, taking as a case
study the earthquake that occurred in Venezue-
la on June 24, 2026. From the Hybrid Processual
Holonic and Fractal Theory of Endoepignosemi-
osis (TEHF), it is demonstrated that hyperfocus
is not an “attention deficit” but an emergency
endoepignosemiotic fold: a forced reconfigura-
tion of the perceptive holon integrating physi-
cal-biological (®), epigenetic (E), and semiotic
(X) dimensions to maximize survival in chaos.
Hyperfocus is defined as a laser-like attention
state that, instead of dispersing, narrows into a
tunnel where the rest of the world disappears.
It is analyzed how the earthquake —an event
of maximum disruption— activates this fold in
people with ADHD, transforming “distraction”
into a survival tool and, paradoxically, into
a window of lucidity. It is connected with so-
cial neuroimmunology, Endopligentia, and the
fifteen postulates, offering solutions for an en-
dopligent crisis management that accompanies,
rather than crushes or abandons, the neurodi-
vergent population.

Keywords: hyperfocus; ADHD; earthquake;
endoepignosemiosis; crisis
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INTRODUCCION: EL TERREMOTO QUE DESPERTO EL LASER

“Cuando el suelo se abre, la mente que siempre estuvo abierta se cierra. No por miedo.
Por necesidad. EI hiperfoco no es una falla.
Es la respuesta del pliegue a un mundo que se desmorona.”

(Ferndndez Galindez, 2026)

124 de junio de 2026, Venezuela vivié uno de los terremotos mds devastadores de su historia

reciente. Mientras la tierra temblaba, los edificios se balanceaban y la gente corria en pdnico,

un fenémeno silencioso ocurrié en las mentes de muchas personas con Trastorno por Déficit
de Atencién e Hiperactividad (TDAH): el hiperfoco. En lugar de dispersarse, su atencién se con-
centré como un ldser. En lugar de paralizarse, actuaron con una precisiéon que sorprendié incluso a
quienes los conocian. En lugar de ser “distraidos”, se convirtieron en los més Idcidos.

Este fendmeno, que la psicologia convencional explica como una caracteristica “paradéjica” del
TDAH, puede ser reinterpretado desde la Teoria Holénica Procesual Hibrida y Fractdlica de la
Endoepignosemiosis (TEHF) como un pliegue endoepignosemiético de emergencia. El hiperfoco
no es un “déficit de atencién”; es una reconfiguracion forzada del holén perceptivo que integra di-
mensiones fisico-bioldgicas (@), epigenéticas (E) y semidticas (L) para maximizar la supervivencia
en el caos.

En esta reflexion, definiremos el hiperfoco desde la TEHEF, analizaremos cémo un terremoto - un
evento de mdxima disrupcion - activa este pliegue, conectaremos el fenémeno con la neuroinmuno-
logia social y los quince postulados, y ofreceremos soluciones para una gestiéon endopligente de la
crisis que acomparie, no aplaste ni abandone, a la poblacién neurodivergente.

PARTE I: DEFINICIONES CLAVE

Hiperfoco

- Definicion: Estado de atencion extremadamente concentrada en una sola tarea o estimulo, en el
que el resto del mundo desaparece. Es comtin en personas con TDAH, pero también puede ocu-
rrir en neurotipicos en situaciones de alta intensidad. No es un “déficit” de atencién, sino una
distribucién diferente de la atencion.

- Ejemplo: Un nifio con TDAH que no puede concentrarse en la clase de matematicas, pero pasa

horas armando un rompecabezas sin levantar la vista. En el terremoto, esa misma persona puede
identificar la ruta de evacuacién mds segura en segundos, mientras otros atin procesan el panico.

- Analogia del l4ser: La atencién neurotipica es como una ldmpara: ilumina todo, pero con poca
intensidad. La atencién con TDAH es como un ldser: ilumina un solo punto, pero con una inten-
sidad extrema. En una crisis, el ldser es mas ttil.

TDAH (Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad)

- Definicién: Configuracién neurobioldgica caracterizada por patrones de inatencién, hiperactivi-
dad e impulsividad que no se ajustan a la norma. No es un “trastorno” en el sentido de enferme-
dad, sino una neurodiversidad que, en ciertos contextos, puede ser una ventaja adaptativa.

- Ejemplo: Una persona con TDAH en una reunién de trabajo puede parecer distraida, pero en una
emergencia puede percibir amenazas que otros no ven.
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Neuroinmunologia Social

- Definicién: Estudio de la interaccién entre el sistema nervioso, el sistema inmunolégico y el en-
torno social. En el contexto del hiperfoco, examina c6mo el estrés extremo (como un terremoto)
modula la inflamacién, la neurotransmisién y la cognicién.

- Ejemplo: El terremoto activa el eje hipotdlamo-hipéfisis-adrenal (HHA), liberando cortisol y
adrenalina. En personas con TDAH, esta respuesta puede ser mds intensa y, paraddjicamente,
mads focalizada.

Endoepignosemiosis (Recordatorio)

- Definicién: Proceso interno, hibrido y recursivo de generacién de significado y sentido mediante
la integracion de lo fisico-biolégico (P), lo epigenético (E) y lo semibtico ().

- Ejemplo: El hiperfoco no es solo un estado mental (). Integra la fisiologia del estrés (?) y la me-
moria de crisis pasadas (E).

Pliegue (Recordatorio)
- Definicién: Operacion por la cual un sistema se dobla sobre si mismo, generando nueva organi-
zacion sin agregar materia.

- Ejemplo: El hiperfoco es un pliegue: el sistema atencional se dobla sobre un tinico estimulo, ex-
cluyendo todo lo demés.

Endopligentia (Recordatorio)
- Definicién: Etica del cuidado del pliegue: no aplastar, no abandonar, acompanar.

- Ejemplo: En lugar de patologizar el hiperfoco (aplastarlo) o ignorarlo (abandonarlo), la Endopli-
gentia lo acompafia como una herramienta adaptativa.

PARTE II: EL HIPERFOCO COMO PLIEGUE DE EMERGENCIA

1. La Atencion Laser: Cuando la Distraccion se Convierte en Precision

La psicologia convencional describe el hiperfoco como una “caracteristica paraddjica” del TDAH:
la misma persona que no puede concentrarse en una tarea rutinaria puede sumergirse en algo
que le apasiona durante horas. La TEHF reinterpreta esto: el hiperfoco no es una paradoja; es un
pliegue (postulado 12) que se activa cuando el sistema detecta que el estimulo es relevante para
la supervivencia o el sentido.

- Ejemplo en el terremoto: Una persona con TDAH que en la vida cotidiana olvida dénde dejé
las llaves, durante el terremoto puede memorizar la ubicacién de cada salida de emergencia,
el tiempo que tarda en caer un objeto y la trayectoria de los escombros. Su atencién, que nor-
malmente “vuela”, se ancla con una precisién asombrosa.

- Analogia del camaleén en el asfalto: Un camale6n cambia de color para mimetizarse. El hiper-
foco es el camuflaje del TDAH en una crisis. No es que el camaleén esté “enfermo”; es que su
estrategia de supervivencia es diferente.

2. La Dimensién ®: El Cuerpo en Alerta

El hiperfoco no es solo mental. Tiene una base fisica. El terremoto activa el sistema nervioso sim-
pético. La adrenalina y el cortisol inundan el cuerpo. En personas con TDAH, cuyos sistemas do-
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paminérgicos ya estdn “sintonizados” de manera diferente, esta respuesta puede ser mds intensa
y focalizada.

- Ejemplo: La frecuencia cardfaca de una persona con TDAH puede dispararse, pero en lugar
de paralizarse, su cuerpo se prepara para la accién. Los musculos se tensan, los sentidos se
agudizan. El hiperfoco es la traduccién mental de esta preparacién corporal.

- Analogia del resorte comprimido: La persona con TDAH vive con un resorte comprimido. En
la vida cotidiana, el resorte se desperdicia en pequefas vibraciones. En una crisis, el resorte se
suelta con toda su fuerza en una direccién precisa.

. La Dimension E: La Memoria de las Crisis Pasadas

El hiperfoco también integra la dimensién epigenética (E). Las personas con TDAH suelen tener
una historia de crisis: accidentes, olvidos, fracasos. Esa memoria no es un peso; es un entrena-
miento. El sistema nervioso ha aprendido a reconocer cudndo la situacién es realmente grave y
cuando no.

- Ejemplo: Una persona con TDAH que ha vivido apagones, inundaciones o accidentes meno-
res puede, durante el terremoto, actuar con una velocidad que parece instintiva. No es instin-
to; es memoria epigenética de supervivencia.

- Analogia del bombero veterano: Un bombero que ha estado en cien incendios no piensa cuan-
do entra al fuego. Actia. La memoria epigenética de la persona con TDAH es ese entrena-
miento invisible.

. La Dimension X: La Interpretacién del Caos

Finalmente, el hiperfoco integra la dimensién semiética (X). La persona con TDAH no solo siente
el terremoto (®) y recuerda otras crisis (E); también interpreta la situacién como una oportunidad
de accién, no de pardlisis. Su sentido de la amenaza se convierte en un sentido de la oportunidad.

- Ejemplo: Mientras otros gritan, la persona con TDAH puede estar calculando si el techo va a
caer, si la puerta estd bloqueada, si hay una ruta de escape. No es insensibilidad; es una inter-
pretacion diferente del caos.

PARTE III: EL TERREMOTO COMO ACTIVADOR DEL PLIEGUE

. El Caos como Estimulo Optimo

El terremoto es un evento de méxima disrupcién. El orden se rompe, las rutinas colapsan, la
predictibilidad desaparece. Para una persona neurotipica, esto puede ser abrumador. Para una
persona con TDAH, que vive en un estado de “caos” permanente, puede ser, paraddjicamente,
un estimulo 6ptimo. Su sistema atencional, que en la rutina estd disperso, encuentra en el caos la
estructura que necesita para enfocarse.

- Ejemplo: Una persona con TDAH que no puede seguir una conversacién lineal puede, duran-
te el terremoto, coordinar la evacuacién de una docena de personas sin titubear.

- Analogia del surfista y la ola: El surfista no busca aguas tranquilas; busca olas grandes. La
persona con TDAH, en la crisis, encuentra su ola perfecta.

. La Anticipacion como Herramienta de Supervivencia

Las personas con TDAH suelen tener una capacidad de anticipacién aguda. Su mente, siempre
en movimiento, a veces se adelanta a los eventos. En una crisis, esta anticipacion se convierte en
una ventaja: pueden prever lo que va a pasar antes de que pase.
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- Ejemplo: Durante el terremoto, una persona con TDAH puede intuir que un segundo temblor
es inminente y actuar en consecuencia, mientras otros atin estdn procesando el primero.

PARTE IV: LA NEUROINMUNOLOGIA SOCIAL DEL HIPERFOCO
. E1 Eje HHA y la Dopamina en el TDAH

La neuroinmunologia social estudia cémo el estrés social modula la inflamacién y la neurotrans-
misién. En el TDAH, hay una desregulacién dopaminérgica basal. El terremoto, al activar el eje
HHA, puede “corregir” temporalmente esa desregulacion: la adrenalina y el cortisol aumentan
la disponibilidad de dopamina en la corteza prefrontal.

- Ejemplo: Una persona con TDAH que normalmente necesita medicacién para concentrarse
puede, durante el terremoto, concentrarse sin ella. No es un milagro; es la fisiologia del estrés.

- Analogia del cargador rapido: El estrés extremo es un cargador rdpido para la baterfa dopa-
minérgica de la persona con TDAH. No dura mucho, pero es muy efectivo.
. La Inflamacién Cognitiva y el Filtro de lo Esencial

El estrés crénico puede generar inflamacién sistémica. Sin embargo, en una crisis aguda, la infla-
macién puede tener un efecto paraddjico: agudiza la atencién selectiva. La persona con TDAH,
que normalmente tiene filtros atencionales “porosos”, en la crisis desarrolla un filtro extremada-
mente estricto. Solo lo esencial pasa.

- Ejemplo: Durante el terremoto, una persona con TDAH puede ignorar completamente los
gritos de pdnico y centrarse solo en el sonido de las estructuras que se estdn rompiendo.

PARTE V: LOS QUINCE POSTULADOS APLICADOS AL HIPERFOCO

Postulado 1 (Holén): La persona con TDAH es un holén que, en la crisis, se reconfigura. Su hiper-
foco es una forma de autoafirmacién adaptativa.

Postulado 2 (Procesualidad): El hiperfoco no es un estado fijo; es un proceso. Se activa y se des-
activa. No hay que congelarlo ni combatirlo.

Postulado 3 (Hibridez): El hiperfoco integra @ (cuerpo en alerta), E (memoria de crisis) y £ (inter-
pretacion del caos).

Postulado 4 (Holarquia): El hiperfoco opera en el nivel micro (atencién) y en el nivel macro (coor-
dinacién de evacuacion). Se auto-simila.

Postulado 5 (Interferencia): El entorno ofrece interferencias (el terremoto). La persona con TDAH
las interpreta y acttia. No es determinismo; es oferta y respuesta.

Postulado 6 (Tercero incluido): La persona con TDAH puede estar “distraida” en la rutina y “hi-
perenfocada” en la crisis. Ambas verdades coexisten.

Postulado 7 (Emergencia): El hiperfoco no es la suma de sus partes; emerge de la interaccién en-
tre el TDAH vy la crisis.

Postulado 8 (Recursividad interpretativa): La persona con TDAH que observa su propio hiperfo-
co (;por qué ahora puedo concentrarme?) estd en recursividad de orden 3.

Postulado 9 (Fractalidad): El mismo patrén de “dispersién — crisis — hiperfoco” se repite en la
vida de la persona con TDAH: en un examen, en una conversacién, en un terremoto.

Postulado 10 (Autopoiesis/ copoiesis): El hiperfoco es autopoiético (se auto-mantiene) y copoié-
tico (se coproduce con el entorno de crisis).
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- Postulado 11 (Significado y sentido): El terremoto tiene significado (un evento sismico). La per-
sona con TDAH le da sentido: una oportunidad de actuar, de ser til.

- Postulado 12 (Pliegue): El hiperfoco es un pliegue: la atencién se pliega sobre un tnico estimulo.

- Postulado 13 (Encuentro y renuncia): Para que el hiperfoco ocurra, la persona con TDAH debe
renunciar a la multitarea y abrazar la monofocalidad.

- Postulado 14 (Complementacién como pliegue): El hiperfoco no es una suma de atencién + es-
trés; es un pliegue de ambos.

- Postulado 15 (Endopligentia): La sociedad no debe patologizar el hiperfoco (aplastarlo) ni igno-
rarlo (abandonarlo). Debe acompariarlo como una herramienta de supervivencia.

PARTE VI: SOLUCIONES ENDOPLIGENTES PARA LA GESTION
DEL HIPERFOCO EN CRISIS

1. No Aplastar: No Patologizar la Respuesta Adaptativa

La psiquiatria convencional tiende a ver el hiperfoco como un “sintoma” del TDAH. La TEHF
propone verlo como una respuesta adaptativa. En una crisis, el hiperfoco puede salvar vidas. No
hay que “corregirlo” con medicacién en el momento; hay que aprovecharlo.

- Propuesta: En los protocolos de emergencia, incluir a personas con TDAH como primeros
respondedores. Su capacidad de hiperfoco puede ser mds ttil que la de personas neurotipicas
en ciertas situaciones.

2. No Abandonar: Ofrecer Herramientas de Regulacién

El hiperfoco puede ser agotador. Después de la crisis, la persona con TDAH puede sufrir un

crash fisico y emocional. No hay que abandonarla a ese crash; hay que ofrecer herramientas de

regulacion: descanso, hidratacién, apoyo psicolégico.

- Propuesta: Crear protocolos post-crisis para personas con TDAH que hayan experimentado
hiperfoco. No como terapia, sino como acompafiamiento.

3. Acompaiar: Capacitar a la Poblacion Neurodivergente

Las personas con TDAH pueden ser entrenadas para usar su hiperfoco en situaciones de crisis.
No se trata de “curar” el TDAH, sino de potenciar sus fortalezas.

- Propuesta: Disefiar talleres de gestion de crisis para personas con TDAH, donde aprendan a re-
conocer y canalizar su hiperfoco. No para que sean “normales”, sino para que sean efectivos.

CONCLUSION: EL LASER QUE ILUMINA EL ABISMO

“El terremoto no hizo temblar a la persona con TDAH. La hizo vibrar. Y en esa vibracién, en-
contré una claridad que la rutina le negaba. El hiperfoco no es una falla. Es un faro en la tormenta.”
(Fernandez Galindez, 2026)

El hiperfoco en personas con TDAH durante el terremoto del 24 de junio de 2026 en Venezuela
no fue una anomalia. Fue una manifestacién del pliegue endoepignosemiético de emergencia. La
TEHF nos ha mostrado que lo que la psicologia convencional llama “déficit” es, en realidad, una re-
configuracién adaptativa que integra cuerpo (®), memoria (E) e interpretacién (X) para maximizar
la supervivencia en el caos.

La sociedad no debe temer al TDAH. Debe aprender de él. En un mundo cada vez mds incierto,
con crisis climdticas, politicas y sociales, la capacidad de hiperfoco puede ser una de las herramien-
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tas mds valiosas. No para “normalizar” a las personas neurodivergentes, sino para acompafarlas
en el despliegue de su singularidad.

La Endopligentia (postulado 15) nos recuerda que la respuesta ética a la neurodiversidad no es
aplastarla con diagndsticos ni abandonarla a la incomprensién. Es acompaniarla en su propio plie-
gue. Y el hiperfoco, bien acompafiado, no es un ldser que ciega. Es un ldser que ilumina el abismo.

SENTENCIA FINAL

No temas al hiperfoco. Es la mente que se vuelve un ldser. No temas al TDAH. Es la mente que
baila en la tormenta. No temas al neurodivergente. Es el pliegue que sabe plegarse mejor que
nadie cuando el mundo se desmorona. Y cuando el mundo se desmorona, como en el terremo-
to de Venezuela, no busques a quien se queda quieto. Busca a quien se mueve con precision.
Busca a quien ve lo que otros no ven. Busca a quien acttia cuando otros se paralizan. Ese es el
hiperfoco. Esa es la neurodiversidad. Ese es el pliegue que salva. Acompafialo. No lo aplastes.
No lo abandones. Acompafialo. Y al acompafiarlo, recuerda: el terremoto no fue el fin. Fue el
comienzo de una nueva forma de ver. Una forma de ver que, bien cuidada, no es un déficit. Es
un don. (Ferndndez Galindez, 2026). ©P=
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RESUMEN

El presente articulo analiza la controversia on-
toepistémica entre los métodos deductivo e inducti-
vo en el Programa Nacional de Formacién (PNF) en
Medicina Veterinaria de la UNESR, Ntcleo Bolivar.
Ante la tendencia institucional de imponer el para-
digma sociocritico y la Investigaciéon Accién Partici-
pacién (IAP) como rutas tnicas, surge la necesidad
de reivindicar la pluralidad investigativa. Bajo una
metodologia de revisién critica-documental, se exa-
mina la coherencia necesaria entre el objeto de estu-
dio y la postura ontolégica de los investigadores. Se
argumenta que, mientras los desafios clinicos vete-
rinarios requieren el rigor objetivo del positivismo,
los fendmenos sociales y preventivos encuentran su
cauce en los paradigmas interpretativo y critico. Los
hallazgos sugieren que la imposicién de un “mono-
metodismo” desdibuja la esencia del fenémeno es-
tudiado y limita la libertad académica. Se concluye
que no existe una jerarquia de validez entre méto-
dos, sino una obligatoria correspondencia entre la
vision del investigador y la naturaleza de la realidad
abordada. Promover un debate constructivo y des-
colonizado permite que la investigacion veterinaria
trascienda el dogma, convirtiéndose en un puente
genuino para el aprendizaje y la transformacién so-
cial sin sacrificar la rigurosidad cientifica que la dis-
ciplina exige.

Palabras Clave: controversia ontoepistémica,
métodos deductivo e inductivo, PNF en Medicina
Veterinaria, paradigma, Abordaje epistemolégico
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ABSTRACT

This article analyzes the onto-epistemic contro-
versy between deductive and inductive methods
within the National Training Program (PNF) in Vete-
rinary Medicine at UNESR, Bolivar Campus. Given
the institutional tendency to impose the socio-cri-
tical paradigm and Participatory Action Research
(PAR) as the only valid pathways, the need arises to
reclaim investigative plurality. Using a critical-docu-
mentary review methodology, the study examines
the essential coherence between the object of study
and the researcher’s ontological stance. It is argued
that while clinical veterinary challenges require the
objective rigor of positivism, social and preventive
phenomena find their appropriate framework within
interpretive and critical paradigms. The findings su-
ggest that the imposition of a “mono-methodism”
blurs the essence of the studied phenomenon and
restricts academic freedom. It is concluded that the-
re is no hierarchy of validity between methods, but
rather a mandatory correspondence between the re-
searcher’s vision and the nature of the reality being
addressed. Promoting a constructive and decoloni-
zed debate allows veterinary research to transcend
dogma, becoming a genuine bridge for learning and
social transformation without sacrificing the scienti-
fic rigor that the discipline demands.

Keywords: onto-epistemic controversy, deducti-
ve and inductive methods, PNF in Veterinary Medi-
cine, paradigm, epistemological approach.

81

Pensamiento y Praxis de la Educacion. Articulos. Vol. 3 - No. 5. Enero - Junio 2026/ 081-091



Marcel Alejandro, Reinaldo Maya Controversia entre los métodos deductivo e inductivo en trabajos de investigacion

del PNF en Medicina Veterinaria. UNESR. Nucleo Bolivar-Venezuela

INTRODUCCION

esa etapa formativa, hay un dltimo escalén que se debe superar como lo es el del trabajo de

Investigacion, cuestiéon que genera muchas expectativas en el estudiante sobre ;que investi-
gar, que enfoque investigativo deberia tener ese objeto de estudio, como se estructura, estard acorde
a las exigencias de la institucion, serd pertinente mi investigacién? en tal sentido como refiere Pérez
(2012) “justo en ese momento, el alumno requiere de muchas ayudas colaterales que le faciliten en-
frentar un reto al que probablemente no estd habituado” cuestién que no es ajena a la realidad de
los Estudiantes del PNF en Medicina Veterinaria de la UNESR-Bolivar

Para nadie es un secreto que independientemente del grado académico, a la hora de culminar

En ese orden de ideas, hablar sobre los trabajos de investigacién en el contexto de las ciencias
de la salud entre ellas salud animal, es un tema de debate sobre cudl deberia ser el enfoque de
investigacién que se debe implementar, o como bien refieren Doubront y Doubront (2021) el cual
“recurrente escuchar en los pasillos de las universidades hablar de paradigma cuantitativo o cua-
litativo, sin considerar el abordaje epistemolégico como fuente del conocimiento cientifico” donde
hay quienes asumen que esta carrera es netamente cientifica y sus hallazgos deben ser deductivos,
o como bien refiere uno de los precursores del positivismo Jonh Stuart Mill Citado por Rojas (2014)
la existencia de un mundo fisico se reduce a la posibilidad de sentir sensaciones, de alli que el pro-
blema metafisico no tiene cabida en el mundo de la ciencia.

Sin embargo, también hay quienes difieren como Wilhelm Dilthey, citado por Rojas (2014), que
los hechos sociales o por lo menos los que involucran a los sujetos no pueden ser comprendidos ais-
ladamente, ya que estamos involucrados en ellos, en contraste con los fenémenos naturales que los
podemos observar desde afuera por tal razén afirmaba Dilthey (1980) sobre la facultad que acttia en
las percepciones subjetivas y holistica tienen como centro al ser humano en lo que ve, interpreta y
concientiza de allf que afirma que los grandes resultados no proceden de la inteligencia, base cuan-
tificable o estructuralista, sino de la potencia de la vida personal

El presente articulo busca abordar desde una perspectiva ontoepistémica, la Controversia entre
métodos deductivo e inductivo en trabajos de investigacion del PNF en Medicina Veterinaria en la
UNESR Bolivar tema escogido ante la imposicion del paradigma Critico y el Método de Investiga-
cién Participacién como tnica ventana de conocimiento cientifico en la carrera mencionada por tal
razon, esa reflexion se desarrolla bajo una metodologia de revisién critica-documental, analizando
la coherencia entre el objeto de estudio veterinario y la postura ontoldgica de los investigadores,
no busca sefialar sino entender que existen otras perspectivas epistemoldgicas que requieren de un
debate sobre la sustitucién de un paradigma hegemonico por otro, o si enaltecemos la pluralidad
investigativa y el debate constructivo,

LA INVESTIGACION EN EL PNF EN MEDICINA VETERINARIA
DE LA UNESR IMPOSICION VS PLURALIDAD.

En el contexto del PNF en Medicina Veterinaria es necesario entender que no todo es blanco y
negro, hay quienes pueden ver un problema de prevencién de la leptospirosis en porcinos estudian-
do la determinacién de los niveles de riesgo de leptospirosis en cerdos y cuidadores ante la ausencia
de planes sanitarios, lo cual se corresponde con el positivismo, o el andlisis epistemolégico basado
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en dogmas heredados y actuales de la cultura sanitaria en los trabajadores porcinos sobre el ma-
nejo sanitario para la prevencion de la leptospirosis, correspondiente al paradigma interpretativo,
asi como el circulo reflexivo sobre la pertinencia de los planes sanitarios para la prevencién de la
leptospirosis en unidades de produccién porcina, asociado al paradigma sociocritico. En correspon-
dencia Munné, (1995), citado por Paz-Sandin, (2003) afirma:
La discusién de fondo entre métodos cuantitativos y cualitativos no es metodolégica. Solo tie-
ne sentido planteada epistemoldgicamente y, tiinicamente desde la epistemologia, puede ser
resuelta. Y, desde ésta, se advierte que la cuestiéon no estd ni en lo cualitativo ni tampoco en lo

cuantitativo, sino en cémo se relacionan ambas vertientes de lo real. Justamente esta relacion
se encuentra hoy en un proceso de cambio.

Como se evidencia, cada titulo aborda el problema pero desde una postura particular o nicho
paradigmaético, el cual es una manera de percibir, entender y navegar el mundo como refiere Kuhn
(1986), el conjunto de creencias, valores, técnicas y métodos que orienta el marco en el que se desa-
rrolla la investigacidn, se hace pertinente resaltarlo ya que existe una postura muy fuerte en el na-
cleo universitario (UNESR - Bolivar) que, alzando la voz de la inclusion y la descolonizacién como
una postura antipositivista intenta imponer un solo paradigma ( el Socio-Critico) y un paternalismo
monometodoldgico (Investigacién Accién Participacion) investigativo para esta carrera o Programa
Nacional de Formacién.

No solo desconociendo el cardcter plural de la educacién, la misma Ley de Universidades de
(1970) el cual, en su Articulo 4 refiere: “La enseflanza universitaria se inspirard en un definido
espiritu de democracia, de justicias social y de solidaridad humana, y estard abierta a todas las co-
rrientes del pensamiento universal las cuales se expondran y analizardn de manera rigurosamente
cientifica” sino desconociendo el mundo y la ciencia desde su diversidad paradigmaética en el &m-
bito académico,

En el marco de los proyectos de investigacion de los participantes del PNF de Medicina Veteri-
naria sus intenciones investigativas se deben internalizar epistemolégicamente en funcién de defi-
nir el paradigma y el método que debe acompaiiar el proceso de investigacién, lamentablemente (y
no es nada en contra del Método) en este programa de estudio (por lo menos en el Ntcleo Ciudad
Bolivar de la UNESR) se impone la Investigacién Accién Participacién (IAP) desconociendo la on-
tologia paradigmadtica que regira la metodologia investigativa, por ejemplo, los propdsitos inves-
tigativos responden a un tipo de paradigma, enfoque y método, no es lo mismos investigar sobre:

- Efectos de la automedicacién para controlar la anaplasmosis en ganado Bovino de Doble Propé-
sitos (Paradigma Positivista, Enfoque Cuantitativo, Método Hipotético Deductivo)

- Perspectivas de los Productores agropecuarios sobre el estricto cumplimiento de los planes sani-
tarios para el fortalecimiento de la Calidad de vida de los Bovinos Mestizos (Paradigma Interpre-
tativo, Enfoque Cualitativo, Método Fenomenoldgico),

- Construccién de Politicas Sanitarias en los Pastos y Forrajes de la comunidad los Bédez para el Me-
joramiento de la Calidad nutricional de la fauna de ganado. (Paradigma Socio Critico, Enfoque
Cualitativo, Método Investigacién Accién Participacion)

Es importante aclarar, que, lo referido no es una postura en contra del IAP ya que este método es
muy oportuno para los procesos de transformacién de los participantes en la investigacion social,
sin embargo, cuando prevalecen los dogmas y el tradicionalismo académico que dejan de lado el
cardcter ontoldgico de la intencién educativa y del participante, que es quien realiza una investiga-
cién movido por un interés de dar respuesta a un desafio o problema social, el fin y la accién serian
contradictorios, en sintonfa, para Posada (2014)
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La ontologia busca identificar y aclarar las condiciones esenciales que determinan la identi-
dad y la existencia de las cosas. Como reza en los libros de texto, la ontologia es la rama de la
filosofia que estudia lo que hace que las cosas sean lo que son.

En razén de ello, si los responsables de dictar las cdtedras de investigacion enfocan mds de im-
poner y competir con el investigador o participante, pretendiendo cambiar Métodos, Titulos, Obje-
tivos, no solo cambiard el tema en forma y fondo, sino que dicho abordaje perderd la esencia para el
que fue concebido y al final se estard hablando de otro problema, de otra solucién, de otra realidad
y de algo mds delicado en la educacién, otra colonizacién paradigmadtica.

Patton (1990) define al paradigma como las gafas que le permiten al investigador poder ver la
realidad desde una perspectiva determinada, es decir, es darle respuesta a la realidad desde su
visién del objeto de estudio para un mejor entendimiento, en el contexto de la escolaridad los para-
digmas cientificos resaltan en tres, el paradigma positivista, el interpretativo y el sociocritico, sobre
ellos se puede referir:

Paradigmas de la Investigacion Cientifica

En términos muy simples, los paradigmas refieren a una orientacién filoséfica y metodolégica
para un investigador de cémo ver o percibir la realidad, ademds, hace que este se valga de métodos,
técnicas e instrumentos que le permita conocer, comprender y definir los datos recopilados y los
hallazgos generados en sintonia con lo referido plantea Mejias (2022)

A través de los paradigmas se pueden poner apruebas las diferentes hipétesis planteadas o
bien avalar y corroborar lo que dice la comunidad cientifica en relacién a ciertos temas de

interés social, basados en la aplicaciéon del método cientifico con la observacién, formulacién
de hipétesis y comprobacién de estas.

Sobre lo planteado, se puede inferir, que los paradigmas funcionan como marcos de referencia
que guian la investigacion cientifica y permiten evaluar diversas hipétesis, presunciones o creencias
al proceso de investigacién por parte del investigador, mediante estos paradigmas, los investiga-
dores pueden no solo poner a prueba sus ideas, sino también, validan y refuerzan el conocimiento
desde hechos que se pueden comprobar, explicar, interpretar de manera légica y coherentes o re-
flexionar desde una perspectiva dialéctica, mediante la aplicacién ordenada y sistemédtica del mé-
todo cientifico.

Concepto de Paradigma

Flores (2004)

Un paradigma engloba
un sistema de creencias
sobre la realidad, la visidn
del mundo, el lugar que
el individuo ocupa en él y
las diversas relaciones que
esa postura permitiria con
lo que se considera exis-
tente

Patton (1990)

El paradigma indica y guia a sus se-
guidores en relacidén a lo que es legi-
timo, valido y razonable. El paradig-
ma se convierte en una especie de
gafas que permitiran al investiga-
dor poder ver la realidad desde una
perspectiva determinada, por tanto,
éste determinara en gran medida, la
forma en la que desarrolle su proce-
so investigativo

Kuhn (1962)

Un paradigma es un conjunto de su-
posiciones que mantienen interrela-
ciéon respecto a la interpretacion del
mundo, ademas, el paradigma sirve
como una guia base para los profe-
sionales dentro de su disciplina, ya
gue indica las diferentes problema-
ticas que se deben tratar y busca un
marco referencial en el cual se acla-
ren las interrogantes mediante una
epistemologia adecuada

Triangulacién: Un paradigma es un marco de referencia que encapsula un sistema de creencias y suposiciones
interrelacionadas sobre la realidad, configurando la vision del mundo del individuo y su posicién en él, de la misma
manera se puede asumir, de que actUa como un conjunto de “gafas” que orienta a los investigadores y profesio-
nales en la identificacion de lo que se considera legitimo y valido, guiando su enfoque hacia las problematicas
relevantes dentro de su disciplina. Este marco no solo define cdmo se interpretan las experiencias y se formulan
preguntas, sino que también establece un contexto epistemoldgico que facilita la comprension y el analisis de la
realidad, permitiendo asi el desarrollo de procesos investigativos coherentes y significativos.
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Como se hizo mencién en pdrrafos anteriores, aunque la tendencia semdntica pudiera generar o
pareciera orientar la perspectiva paradigmdtica hacia lo metodolégico, el cimiento afiliativo como
refiere Rojas (2014) hace que se esté “restdandole importancia a diferencias que se circunscriben en
lo ontolégico o epistemoldgico” lo que genera, como también refiere la autora, que muchos hablen
de enfoque y no de paradigmas por lo cual, es imperativamente necesario traerlo al debate, ya que
serfa un gran error en las diversas miradas cientificas imponer el método por encima de la perspec-
tiva axio-ontoldgica del investigador, en este caso el participante del PNF en Medicina Veterinaria
que realiza un trabajo especial de grado para obtener su titulo académico.

Es necesario entender, que cada persona estd orientada a una corriente de pensamiento y esta
es la que lo induce a buscar respuesta onto-epistémicamente a su duda ya que, hay quienes ven el
mundo de una manera mds clasificada u objetiva y otros desde una manera mads holistica o subjeti-
va, sin embargo, es la investigadora o el investigador quien determina su hoja de ruta por lo cual,
serfa un gran error en la educacién de adultos imponer el paradigma y el método ya que se caerfa
en lo que definié Morin (1999) una ceguera del conocimiento en atencién a lo expuesto, este autor
refirié

el conocimiento no se puede considerar como una herramienta ready made (preparado y he-
cho) que se puede utilizar sin examinar su naturaleza. El conocimiento del conocimiento debe
aparecer como una necesidad primera que serviria de preparacién para afrontar riesgos per-

manentes de error y de ilusién que no cesan de parasitar la mente humana. Se trata de armar
cada mente en el combate vital para la lucidez. (Morin 2001)

Es por ello, al investigador al definir su interés de conocimiento, no solo descubrird donde pa-
radigmdticamente estd inmersa su posicién ontoldgica (el ser) sino, el método para encontrar las
respuestas (el hacer) pero, ademds, la comprensién y trascendencia de estas, en correspondencia,
refiere Maturana (1992) “el mundo en que vivimos es el mundo que nosotros configuramos y no un
mundo que encontramos.” Por esta razon, el arte de la metodologia de la investigacién, debe ser un
puente para el aprendizaje y no un punto de llegada a través de la instruccién.

Tipos de Paradigmas Cientificos

Para Lorenzo (2006), las denominaciones que se le han atribuido histéricamente por la comuni-
dad cientifica a los paradigmas mencionados son variadas:

a. Paradigma positivista: se califica de cuantitativo, empirico-analitico, racionalista, sistemdtico
gerencial y cientifico-tecnolégico.

b. Paradigma interpretativo: se considera como interpretativo simbélico, cualitativo, naturalista,
humanista y fenomenolégico.

c. Paradigma critico o sociocritico: se concibe como comprometido, naturalista y ecolégico.

Es importante tomar como referencia, que ante las posturas de ortodoxos que califican al pa-
radigma positivista como deshumanizado, los que califican al paradigma interpretativo como no
cientifico por su posicién subjetiva, o el paradigma Socio-critico mds como un enfoque que como
un paradigma, que estos fueron creados por los sujetos ante una necesidad de respuesta social, no
obstante, si es de existir dudas, el mismo Kuhn, (2004) definié al paradigma como “Toda la constelacion
de creencias, valores, técnicas, etc., que comparten los miembros de una comunidad dada.”

Paradigma Positivista

Este es conocido como paradigma empirico-analitico o cuantitativo, el cual concibe el conoci-
miento cientifico como el dnico vdlido y se centra en explicar, predecir y controlar los fenémenos
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de manera objetiva, viendo la realidad externa al sujeto y regida por leyes naturales universales,
donde en el proceso de investigacién el investigador es independiente, neutral y no se involucra
con el objeto de estudio para evitar sesgos, de acuerdo a Creswell, (2014) “Las ciencias exactas son el
origen de este paradigma, por tanto, inicamente es vdlido, lo que se pueda investigar tal como se lo
hace con los 4tomos, las moléculas, los planetas y los invertebrados” en cuanto a su metodologia se
basa en la medicion, la estadistica y la verificacién de hipétesis, siendo su perspectiva cuantitativa,
deductiva, empirica y experimental.

Desde lo metodolégico, dentro de la teorfa positivista; plantea la posibilidad de llegar a verdades
absolutas en la medida en que se abordan los problemas y se establece una distancia significativa
entre el investigador y el objeto de estudio, desde el punto de vista epistemolégico, este paradigma
brinda una distincién entre quien investiga como un sujeto neutral y la realidad abordada que se
asume como ajena a las influencias del sujeto cientifico. (Miranda y Ortiz 2020) En tal sentido “el
saber cientifico se caracteriza por ser racional, objetivo, se basa en lo observable, en lo manipulable
y verificable” (Cuenya & Ruetti, 2010).

Caracteristicas:
- Su finalidad se traduce en demostrar y Explicar

- Su fundamento se sostiene en la comprobacién y validacién, utilizando como argumento la esta-
distica para dar mayor caracter de fiabilidad

- Lo que es demostrable puede ser considerado como real.
- Sujeto y objeto de conocimiento son independientes.

Ejemplo, si el objeto de estudio trata sobre el problema de prefiez en las btifalas en época de ve-
rano, su estudio se basa en comparar en tiempo estacionario cudl es el nivel de prefiez en épocas de
verano y cudl es el nivel de prefiez en épocas de invierno, evalda si el estrés calérico incide en el celo
o en la monta, no interesdndole motivaciones subjetivas como qué siente una btfala al tener estrés
caldrico, cudl es su relacién con el entorno del rebafio, del cual no se niega su importancia pero es
claro que es otra visién del problema y otros métodos de como afrontarlo.

Lo referido se afilia directamente a la biisqueda de respuestas objetivas y puntuales referentes
a la salud animal donde su visién, no se centra en comprender o interpretar, sino en demostrar y
explicar cudl es el problema, cudl es su causa y efectos, sin relativismo y/o contradicciones, por
ejemplo: Andlisis del nivel de efectividad de lociones a base de manzanilla para disminuir los ries-
gos de infeccién por ectopardsitos en caninos, esto, de acuerdo a que la efectividad no es algo que
se pueda especular o suponer, sino demostrar con métodos medibles o palpables

Paradigma Interpretativo

El paradigma interpretativo, también conocido como fenomenolégico o cualitativo, nace como
una alternativa a las posiciones objetivistas del paradigma positivista tomando criticas muy marca-
das como, que los hechos sociales no pueden ser comprendidos aisladamente, por el contrario, en
un escenario donde estd involucrada la causa y el efecto los humanos no pueden referir sus hallaz-
gos desde métodos medibles o cuantificables que pretendan deducir el sentipensamieno del sujeto
de acuerdo a Martinez (2009),

este paradigma surge como alternativa al paradigma positivista el cual toma como punto de
partida la idea de la dificultad para comprender la realidad social desde las 16gicas cuantita-

tivas, razén por la que este paradigma interpretativo se fundamenta en las subjetividades y
da cabida a la comprensién del mundo desde la apropiacién que de él hacen los individuos.
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De acuerdo a ello, se puede inferir que el rol protagénico de la investigacion se centra en lo que
siente, ve, vive y expresan los sujetos y no netamente lo que describen los objetos lo que sin duda
alguna se puede decir que el proceso de investigacion cualitativa genera una ciencia viva y no es-
tdtica de acuerdo a que este paradigma busca discernir sobre las vivencias de los participantes en
relacion con los aspectos sociales de sus vidas para Rojas (2014)

Desde esta perspectiva, el papel de las ciencias sociales es comprender la vida social a partir
del andlisis de los significados que el hombre imprime a sus acciones. La descripcién y la

explicacion de la conducta observable, foco de interés del cientifico social ortodoxo, es susti-
tuido por el entendimiento de la accién humana

En razén de ello, la investigacién cualitativa como alternativa al enfoque cuantitativo y deduc-
tivo, que es regido por el paradigma positivista, se centra en recopilar e interpretar las visiones de
los sujetos sociales sobre una realidad, es decir, es una ciencia que se centra por el descubrimiento
y no en la validacién o no de las hipétesis o supuestos del investigador sobre una realidad, sobre lo
referido apunta Martinez (2009)

hablando de investigacién cualitativa (este nombre se usa para distinguirlo del enfoque cuan-
titativo) su objeto es el desarrollo de conceptos que ayuden a comprender los fenémenos
sociales en medios naturales dando la importancia necesaria a las intenciones, experiencias y
opiniones de todos los participantes. A diferencia del método que se sigue en el sistema hipo-

tético-deductivo, el método en el sistema hermenéutico es menos preciso, porque depende de
la forma en que se concibe el conocimiento

Lo referido marca una metodologia cualitativa, inductiva y hermenéutica, utilizando técnicas
como la observacién participante, entrevistas en profundidad y andlisis de discurso que permiten
tener mds atencién al sentipensamiento humano que a la globalidad del estudio.

Caracteristicas:
- El paradigma interpretativo comprende a la realidad como diversa y dindmica.

- Esta realidad va relacionada directamente a la definicién de la conducta humana, a la compren-
sidn, a la practica social y al significado en general.

- Se orienta al descubrimiento.

Ejemplo, un problema muy comun es la humanizacién de mascotas en el trato alimenticio y
convivencia que puede afectar de manera significativa la salud nutricional, emocional y juridica del
animal, ;cudl es la percepcion de los tutores sobre la influencia de la sobreprotecciéon a los caninos
en su condicién emocional?, ;cudl es la visién por parte de los trabajadores agrarios sobre el trato
digno y respetuoso que deben tener los perros centinelas en comparacién con los rumiantes? Como
se observa, la intencién epistémica no trata de validar, comprobar, definir o explicar el problema,
sino conocer desde el punto de vista ontoldgico, que es el estudio del ser, a los protagonistas de la
problemdtica, entendiendo qué piensan, qué sienten y cémo deben actuar.

Paradigma Sociocritico

El paradigma sociocritico es una vision epistémica que se centra en entender y transformar las
realidades sociales a través de la critica y el andlisis de las estructuras de poder, desigualdades y
contextos culturales. Este paradigma se basa en la idea de que el conocimiento no es neutral; estd
influenciado por factores sociales, politicos y econémicos, por lo tanto, busca no solo describir la
realidad, sino también cuestionarla y transformarla sobre ello, refiere Garcia (2008)

El paradigma socio-critico se fundamenta en la critica social con un marcado caracter autorre-
flexivo; considera que el conocimiento se construye siempre por intereses que parten de las
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necesidades de los grupos; pretende la autonomfa racional y liberadora del ser humano; y se
consigue mediante la capacitacion de los sujetos para la participacién y transformacién social.

Esta teoria que surgi6 en el Instituto de Trabajo Social de Frankfurt bajo el liderazgo de Max
Horkheimer, asi como de otros investigadores sociales como Herbert Marcuse, Teodoro Adorno y,
pasada la mitad del siglo XX, uno de sus mayores lideres Jurgen Habermas, tiene su interés prac-
tico en el mejoramiento radical de la especie humana, en tal sentido, el papel del investigador no
consiste solo en descubrir y en comprender por el contrario, va mds alld, debe estimular el cambio
cualitativo en la sociedad; de acuerdo a Rojas (2014): “Los tedricos de Frankfurt criticaban las posi-
ciones positivas que de modo creciente afectaban a todas las disciplinas y abogaban por una ciencia
que devolviera al hombre la libertad de pensar y el dominio de su propia existencia” en inferencia
el presente paradigma vislumbra caracteristicas como:

- Desaffa de manera cientifico-social las hegemonias cientificas que intentan polarizar la percep-
cién epistémicas de las y los investigadores, por esta razén, se enfoca en identificar y analizar las
desigualdades y las injusticias presentes en la sociedad, proponiendo un cambio de forma expli-
cativa y de autorreflexion critica en los procesos del conocimiento.

- Su objetivo consiste en transformar la realidad por ello, su objeto de Investigacion es el Dialectico
buscando generar cambios en la sociedad, empoderando a las comunidades para que se convier-
tan en agentes de su propio desarrollo.

- Su relacién Sujeto - Objeto estd marcada por la integracién y la transformacién, promoviendo la
participacién de los sujetos involucrados en el proceso de investigaciéon y reconociendo su voz y
experiencia.

- Su relacién Sujeto - Objeto estd marcada por la integracion y la transformacién por esta razén
interdisciplina los conocimientos de diversas percepciones ontolégicas, empiricas o epistémicas
para abordar problemas complejos desde miltiples perspectivas.

METODO INVESTIGACION ACCION PARTICIPACION

La Investigacion Accién Participacién es un método que articula la accién social con la investiga-
cién, integrando activamente a los participantes en el proceso en tal sentido es importante agregar
que su objetivo busca generar conocimiento que no solo describa una realidad, sino que contribuya
a transformarla ya que no se conforma con establecer deducciones o conclusiones sobre el abordaje
investigativo. Martinez (2007) plantea que:

el paradigma socio-critico propone un método de investigaciéon basado en la relacién entre la
teorfa y la préctica, en el que se fomenta la investigacion participativa. Su objetivo es formar
a las personas para que desarrollen su capacidad de reflexién critica y les permita analizar su

propio contexto y realidad cotidiana, y tomen sus propias decisiones sobre las acciones que
mds les conviene realizar para hacer frente a sus limitaciones.

En atencién a lo referido este método, busca empoderar a los sujetos sociales que forman parte
de un de una comunidad en fomentar cambios sociales identificando desasios sociales que permi-
tan no solo identificar y comprender la problematica, sino la edificacién de su proceso de emanci-
pacion de manera préctica que respondan a las necesidades locales, pero, ademas, busca producir
un conocimiento que sea ttil y relevante para los sujetos comunitarios. Para Kemmis y McTaggart
(1988)

La investigacién accién es una forma de indagacién colectiva emprendida por participantes
en situaciones sociales con el propésito de mejorar la racionalidad y la justicia de sus précticas
sociales o educativas, asi como la comprensién de estas précticas y de las situaciones donde
ellas tienen lugar
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Sobre lo referido y en términos concretos, la Investigacion Accién Participacion (IAP) no se cen-
tra en responder hipétesis o comprender solamente la realidad desde una investigacién participan-
te, por el contrario, si bien todo proceso de investigacién pasa por una observaciéon que permite
atraer la atencion de o los investigadores su objeto de estudio no refiere a una motivacién personal
sino desde un diagndstico participativo con quienes viven con la realidad que se pretende estudiar
a fin, no solo de profundizar en el problema y sus caracteristicas sino indagar y reconocer las po-
tencialidades que permitan asumir desde una atencién colectiva la planificacién, organizacién y
emprendimiento del problema.

En correspondencia con lo referido, este método investigativo, no solo ofrecerd una solucién
puntual sino de fondo, al auspiciar la transformacion sociolégica de la comunidad, convirtiendo
la IAP, es un enfoque poderoso que combina la investigaciéon con la accién social, empoderando a
las comunidades para que sean protagonistas de su propio desarrollo. Su metodologia flexible y
centrada en la participacién la convierte en una herramienta valiosa para abordar problemadticas
sociales de manera efectiva. Sobre las caracteristicas de este Método refiere Rojas (2014)

- Forma parte de una situacion social especifica en la cual se ha detectado una problematica.

- Desarrolla un proceso dialéctico en el cual la accién genera conocimiento y la investigacién con-
duce a la transformacién

- Enel proceso trabajan de forma conjunta y mancomunada en estudio, los investigadores, promo-
tores y animadores.

- La dindmica de participacién genera un compromiso, tanto del investigador como del resto de
los participantes.

Ahora bien, el IAP (Investigacion Accién Participativa) se puede adaptar a la medicina ve-
terinaria, especialmente en contextos donde la salud animal estd intimamente relacionada con el
bienestar de las comunidades y el medio ambiente, esto es importante puntualizarlo ya que la edu-
cacion, la concientizacidn, la creacién de politicas o planes sanitarios, forman parte de la medicina
preventiva que permite reducir significativamente los casos clinicos en la salud animal, de acuerdo
a ello, este método, permite un trabajo colaborativo entre veterinarios, responsable de animales,
comunidades, o la integraciéon de los referidos, promoviendo un entendimiento profundo de los
problemas y la bisqueda conjunta de soluciones

Como ejemplo de esta postura epistémica, se puede tomar en cuenta que ante la cria de porcinos
en comunidades urbanas, sin controles sanitarios, pese a la recomendacién del Colegio de Médicos
Veterinarios, Institutos de Salud tanto del estado como privadas sobre la no autorizacién de cria
de porcinos en comunidades periurbanas, cada dia se incrementa la proliferacién de esta préctica
corriendo el riesgo de un alto riesgo sanitario de zoonosis, aun sabiendo que la solucién racional
seria el decomiso de los animales, someterlos a un proceso de cuarentena sanitaria y reubicarlos,
sabemos que dicha medida, aunque 16gica, pudiera generar un conflicto social.

Alli el paradigma juega un papel pertinente en la concientizacién de los actores, no solo en el
conocimiento y comprension de las causas que pueden ocasionar la proliferaciéon y prevalencia de
zoonosis porcinas en contextos periurbanos, sino desde la integracién vecinal, mds que hacer un
proceso educativo estd el consenso para la creacion de politicas sanitarias comunales para la pre-
vencién de enfermedades zoondticas en contextos periurbanos, esto claramente, mas que centrar su
interés en determinar o comprender, busca generar la construccién desde los actores que conviven
con la problematica para crear sus medios de redencién y desarrollo comunitario.
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CONCLUSION

Lo explicado, como se puede ver, no se trata de un paradigma o método bueno contra uno malo,
por el contrario, se intenta mostrar que cada abordaje investigativo se centra en la manera de ver
el problema y que la manera de ver es la que define su método de abordaje, si usted observa un
problema que es clinico, como una mastitis subclinica, su solucién no trata de comprensién o con-
cientizacién, cuando se tiene un problema puntual hay que hacer una prueba de laboratorio para
comprobar o desechar la hipétesis y aplicar el tratamiento.

Cosa contraria si el problema es la explotaciéon productiva del animal sin tomar en cuenta las
medidas de mantenimiento del rumiante como desparasitaciéon, oportuna vacunacién y buena ali-
mentacion, los cuales pudieran generar efectos negativos como agotamiento, debilidad del sistema
inmunoldgico y enfermedades, habria que tomar en cuenta no solo cudl es el conocimiento para el
manejo animal, sino los dogmas productivos de los cuidadores, en fin, son posiciones muy vélidas
y muy importantes, pero al final estdn centradas en una percepcién muy particular y no general.

De alli que hay que entender, sobre todo en una universidad andragégica donde el adulto es co-
rresponsable de su formacién, que se debe dejar elegir el paradigma y método acorde a su visién del
problema, el cual, guardando una postura participativa, debe dejarse emprender desde su cardcter
de ideologia cientifica, donde la flexibilidad sea romper con las imposiciones contradictorias a la
tilosofia de la UNESR vy abrir el debate desde las distintas corrientes de pensamientos y métodos
investigativos ya que, si bien la Medicina Veterinaria, por su naturaleza técnica y biolégica, requiere
el método cientifico (positivista) para el diagnéstico clinico, pero que los paradigmas Interpretativo
y sociocritico es bienvenido para entender al sujeto y a la gestién de politicas publicas, validando
las diversas posturas. GP=
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RESUMEN

Este ensayo analiza el impacto tecnolégico
y sociocultural que puede generar de la aplica-
cién de los ideales transhumanistas vinculados
al plano de la educacién formal, y los derechos
humanos, a partir de la revisién del alcance de
las investigaciones cientifico técnicas y su con-
tenido ideolégico, axioldgico y transcultural, el
accionar social y el contexto geopolitico que las
enmarcan. El transhumanismo representa un
gran desafio para la comprension del significa-
do de lo humano, por lo cual, es esencial consi-
derar las implicaciones éticas y sociales sobre el
tipo de sociedad que queremos conservar y se-
guir construyendo, los retos éticos y la respon-
sabilidad educativa implicitas, y la decoloniza-
cién del conocimiento epistémico para afrontar
el desarrollo globalizado enmarcado en la crisis
civilizatoria actual.
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ABSTRACT

This essay analyzes the technological and
sociocultural impact of applying transhuma-
nist ideals linked to formal education and hu-
man rights, based on a review of the scope of
scientific and technical researches and its ideo-
logical, axiological, and transcultural content,
besides the social actions and geopolitical con-
text that frame it. Transhumanism represents a
significant challenge to understand humanity
meaning; therefore, it is essential to consider the
ethical and social implications for the type of so-
ciety we want to keep and to continue building,
its implicit ethical challenges and educational
responsibilities, and the decolonization of epis-
temic knowledge to face globalized develop-
ment within the current civilizational crisis.

Keywords: transhumanism ethics decolo-
nialism education human rights neuroethic
bioethic
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Bismillah Ah Rahman Ah Rahim

(6) jOH HOMBRE! ;Qué es lo que engafiosamente te aparta de tu generoso Sustentador, (7)
que te ha creado con arreglo a tu funcion, y conformé armoniosgmente tu naturaleza, (8)
constituyendo te en la forma que El quiso [qu LI]—IE tuvieras]?

SAGRADO QURAN SURA 82 AI Infitar (El Hendimiento)

(75) En verdad, en todo esto hay sin duda mensajes para quienes saben leer los signos (mutwassimin)
SAGRADO QURAN SURA 15 Al-Hichr

Mutawassim designa a “aquel que aplica su mente al estudio del aspecto externo
de algo a fin de comprender su naturaleza real y sus caracteristicas intrinsecas”
(Samajshari y Rasi)

La cultura popular, lejos de ser una cultura menor, es el niicleo mds incontaminado e irradiactivo de resistencia del oprimido
contra el opresor. Pero no hay que creer en el espontaneismo.

El pueblo solo no puede liberarse. El sistema le ha introyectado la cultura de masas, lo peor del sistema. Es por ello que la
conciencia critica del intelectual orgdnico, de los grupos criticos, de las comunidades o partidos criticos, es indispensable para que
un pueblo cobre dicha conciencia critica y discierna lo peor que tiene en st (la cultura imperial ...)

Enrique Dussel, Filosoffa de la Liberacién, 1977

INTRODUCCION

s imprescindible conocer y asumir la creciente complejidad de la globalizacién y los elemen-

tos diferenciadores de los procesos culturales que permean a lo socioeducativo para poder

planificar y actuar con nuevos enfoques y capacidad preventiva e innovadora. La coloniza-
cién se ha afianzado en estos tiempos modernos mediante la ciencia y la tecnologfa, y el tecnofeu-
dalismo - definido por Varoufakis-, que opera desde Silicon Valley con oligarcas tecnolégicos en el
que también se adscribe el tecnohumanismo.

Las industrias culturales globalizadas tienen un papel mds preponderante en la comunicacién
entre las sociedades, y ejercen poder intra e interpersonal en la construccién de convergencias o
inestabilidad dentro de las regiones y en la seleccién de lo que sabemos, percibimos y conocemos,
inclusive mds dominantes que los Estados mismos y las politicas y normativas que estos se hayan
trazado. Hay una suerte de crisis de saturacién, de vaciamiento, que busca deslegitimar, desmorali-
zar y fragmentar todo, incluyendo la familia. El tiempo tiene una suerte de cardcter de inmediatez.

La des-educacién informal juega hoy un papel preponderante e invasivo, determinante en la
formacién de las sociedades, debido a la virtualidad y los medios de comunicacién, y las mentes
detras de ellos, que conducen a la masa, con objetivos ocultos y evidentes que producen respuestas
inmediatas en comportamientos, adicciones emocionales, de consumo, deterioro cognitivo y tam-
bién guerras, odios prefabricados, polarizacién, en un tiempo que cada vez corre mds rapido, mas
acelerado. Bases frdgiles producen mds dilemas y problemas éticos. Nuestra actuacién como edu-
cadores e investigadores debe hacerle frente y cimentarse en sélidos fundamentos epistemolégicos,
ontolégicos, gnoseoldgicos, axioldgicos y teleoldgicos por el camino de lo hermenéutico, heuristico
y el pensamiento critico con visién de responsabilidad social.

El transhumanismo, en si mismo un movimiento filoséfico, cultural y politico, sostiene que el
desarrollo humano atin se encuentra en una fase temprana para ser modificado radicalmente por la
tecnologfa. La singularidad describe el momento en el que el hombre y la mdquina (o inteligencia
artificial, IA) se fusionardn, dando paso a posibilidades imprevistas. Las visiones transhumanistas
implican la aniquilacién de cualquier distincién entre lo biol6gico y lo mecénico o entre la realidad
fisica y virtual.
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TRANSHUMANISMO, BIOETICA Y DERECHOS HUMANOS

A partir del contexto antes descrito hemos enfocado este ensayo en el andlisis del Transhuma-
nismo como ideologia, su vinculaciéon con los Derechos Humanos y en consecuencia la necesidad
de descolonizar el conocimiento, considerando que este tema debe ser analizado desde el lente de
la educacién ética y por ende derivarse a la Bioética como aplicacién de la ética a las ciencias de la
vida, disciplina que enlaza el conocimiento biolégico para analizar y buscar soluciones a los graves
problemas que ha generado el desarrollo tecnoldgico, orientando su fin a prevenir el mal y a pro-
mover el bien, siendo el ser humano fuente y destino de todo ese accionar.

Consideramos para este andlisis la definicién de Bioética aportada por Pascucci (2011)

La Bioética se ocupa de la relacién entre la vida y la Etica. Es el estudio y andlisis metédico
del comportamiento del ser humano en las dreas del saber cientifico relacionado con la vida
y con la salud, vista integral y holisticamente desde los principios, valores y postulados éti-
cos y morales. La Bioética se ocupa de todo aquello que tiene que ver con el modo en que el
ser humano establece sus relaciones con los demds seres vivos (acd ubicamos la Ecoética y la
Bioseguridad).

La primera categoria de andlisis para la vinculacién entre el Transhumanismo y los Derechos
Humanos nos motiva a partir de estas interrogantes:

(Qué constituye lo “humano” en los derechos humanos? También nos preguntamos ;qué al-
cance tendrd el desarrollo del transhumanismo en los escenarios organizacionales, globalizantes y
globalizados? Y ;como esto se enmarca dentro de la Bioética? ;Cémo este desarrollo podria afectar
el derecho al trabajo y a la proteccién de la familia, el derecho a la educacion, a la salud, el de los
diferentes grupos étnicos, los de las mujeres, nifio y discapacitados?

¢Es posible regular la actuacién del transhumanismo que garantice el compromiso de cumplir
los acuerdos de los Derechos Humanos universales considerando que adn se siguen violando y
condenando a parte de la humanidad? La lucha por los derechos humanos ha sido una lucha social,
politica y econémica contra la cosificacién del ser humano. Ha sido por el respeto a la dignidad y
existencia de la vida humana planetaria, para hacer prevalecer la justicia como valor moral y ejerci-
cio ético de la sociedad, que necesariamente debe estar imbricada, objetivada y permeada al hecho
y accionar educativo, socio formativo y socio politico de las naciones.

La Declaracién Universal de Derechos Humanos de la ONU acuerda y reza que los derechos
humanos son: universales, imprescriptibles, inviolables, irremplazables, irrenunciables, intransfe-
ribles, integrales e interactuantes, y toda esta caracterizacion ética que proviene y constituye al
Estado de Derecho que debe protegerlos, implica que es el poder politico el que tiene en primera
instancia la responsabilidad ejecutoria, vejatoria, cooperante, promotora, y prescriptiva:

El Estado, en la esfera de los Derechos Humanos, no acttia concediéndolos sino reconocién-

dolos, hecho éste esencialisimo, ya que lo coloca como un obligado en orden a garantizarlos,
respetarlos y hacerlos respetar. (Pascucci, 2011)

El poder politico autonémico, el estatal, el transnacional, y los organismos que van creando la
ciudadania cosmopolita, a ellos es a los que, segtin Cortina (2000) les corresponde en primera ins-
tancia proteger los Derechos Humanos, dado que el universalismo de los derechos humanos debe
forjarse asi expone:

...Las culturas estdn mezcladas y desde esas culturas es desde donde se pretende que todo
ser humano tiene derecho al ejercicio de su libertad. Un derecho que no podemos rebajar, si
no queremos caer bajo minimos de justicia. Estos derechos estén ya reconocidos, y componen

lo que se puede considerar los minimos de justicia que una sociedad tiene que cubrir, para no
considerarse una sociedad bajo minimos de justicia.
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Cronoldgicamente ha sido dificil esta conquista mds bien vulnerada, combatida y violentada y
aun no ha sido asumida por todas las naciones. Histéricamente la Declaraciéon Universal de Dere-
chos Humanos de 1948 se gesta en una paradoja : se hace luego de la devastacién de caracter hu-
mano, moral, material, ambiental de la segunda guerra mundial ( realmente fue una guerra entre
EEUU, Europay Japén), y fue Eleonor Roosevelt una de las figuras medidticamente promotoras de
la misma, aun cuando fue su esposo Franklin Roosevelt junto a Truman que haciendo caso omiso
al informe de rendicién de Japon que les envié Mc Carthur-, fueron quienes decidieron enviar las
bombas atémicas a Hiroshima y Nagasaki en agosto de 1945. (Lendman, 2017). También fue en
mayo de 1948 cuando las Naciones Unidas declaran la invasién de los territorios palestinos y la
creacion del estado colonial de Israel.

Destacamos que en marzo de este afio 2026, se aprob6 una resolucién en la ONU que define la
trata de esclavos africanos y la esclavitud racializada como el crimen de lesa humanidad mds gra-
ve de la historia y establece que este sistema de explotacién, extendido por mds de cuatro siglos,
constituye una violacién del derecho internacional que no prescribe y sus consecuencias siguen
afectando a millones de personas en todo el mundo. La votacién no fue toda a favor: fue de 123
paises a favor, 52 abstenciones y 3 en contra. Y no menos importante son los peligros y advertencias
de Sénchez (2023) sobre el uso de la inteligencia artificial en la administracién de justicia, cuestio-
namientos éticos acerca de su transparencia, precision, y la posibilidad de que estas reemplacen al
juez, los cuales ella ilustra con casos en diferentes paises en el articulo que de ella referimos, para lo
cual recomendamos su lectura.

DECOLONIZAR EL CONOCIMIENTO

En este sentido se plantea el desafio de descolonizar la ética y el conocimiento epistémico planteado por
pensadores como Dussel, Fanon desde Dos Santos y Grosfoguel, para imbricar nuevas formas de socializar-
se, de producir, conocer, hacer, pensar, interpretar, leer y narrar el presente, e incorporarlas al drea educativa
y de accién social.

La idea de transhumanismo nace con la Modernidad al igual que el Colonialismo, que como sos-
tiene Dussel, nace con la empresa de Colon hacia nuestro continente, como asf lo refiere en muchos
de sus textos y conferencias. “La modernidad y la colonialidad son mutuamente constitutivas, es
donde se da el privilegio al hombre occidental en el plano epistemoldgico.” Dussel (2019)

Hottois, (2013) encuentra los inicios del Transhumanismo en el Renacimiento y, aun mads, en
la Ilustraciéon (Condorcet, La Mettrie), es decir en el nacimiento de la Modernidad y destaca que
Bostrom, -sueco y profesor de la Universidad de Oxford y uno de los fundadores del movimiento
Transhumanista-, sefiala la importancia histérica determinante del origen de las especies de Darwin
y que esto le estremece con radicalidad al situar el lugar del hombre como un producto no final de
la evolucién. También sefiala como promotores de esta ideologia a Julian Huxley, biélogo hermano
de Adlous (1927; 1957) Haldane, bioquimico inglés y autor del ensayo Daedalus; or, Science of the
future (1923).

Piedra (2017) también cita que el antecedente filoséfico mds importante proviene de la Ilustra-
cién y del humanismo ilustrado y racional, y acota el famoso jSapere aude! kantiano que refleja en
buena medida un aspecto importante del transhumanismo, el cual consiste en la confianza en la
racionalidad de los seres humanos, asi como la importancia de la ciencia para salir de la minoria de
edad intelectual.

El transhumanismo hace énfasis desde sus inicios en las libertades individuales especialmente
lo que ellos llaman libertad morfoldgica, que se entiende como el derecho de modificar o no libre-
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mente el cuerpo de acuerdo a deseos propios. También enfatiza la deseabilidad de un progreso por
medio de la ciencia y la tecnologia, recalcando la gran posibilidad de mejorar el futuro de los seres
humanos por medio de la razén, el método cientifico y la tecnologia, por lo que nos preguntamos
(mejorar el futuro de cuales seres humanos y para qué? La Declaracién Transhumanista (DTH) dice:

En el futuro, la humanidad cambiard de forma radical por causa de la tecnologia. Prevemos

la viabilidad de redisefiar la condicién humana, incluyendo pardmetros tales como lo inevita-

ble del envejecimiento, las limitaciones de los intelectos humanos y artificiales, la psicologia

indeseable, el sufrimiento, y nuestro confinamiento al planeta Tierra (The Transhumanist De-
claration, 2015 ( cfr Piedra, 2017)

El Transhumanismo también conocido como Humanity+ (nombre que en el 2008 adquirié6 la
Asociacion Mundial Transhumanista fundada en 1998) es definido como:
El movimiento intelectual y cultural que afirma la posibilidad y la conveniencia de mejorar
fundamentalmente la condicién humana a través de la razén aplicada, especialmente a tra-
vés del desarrollo y la puesta a disposicién de tecnologias para eliminar el envejecimiento y

mejorar en gran medida las capacidades intelectuales, fisicas y psicolégicas del ser humano.
(Bostrom, cfr. Piedra, 2017)

Los ejemplos de la mejora van de lo mas trivial a lo més especulativo, de lo terapéutico a lo
transhumanista: anfetaminas y drogas similares (ritalina, prozac, aderall (80s); viagra, do-
paje en el deporte (p. 13; 64-70) comentado de manera extensa, pues el ejemplo mds notorio;
terapia genética; eugenismos; tratamientos anti- arrugas y contra el envejecimiento (p. 18);
hibridos hombre-mdaquina o “humanity 2.0”; prétesis cerebrales (p. 31); nuevos sentidos no
humanos (p. 31; 37); ciborg (p. 31; 33). (La mejora humana” UE, 2009, cfr. Hottois, 2013)

Piedra (op cit) acota que el transhumanismo busca entender y evaluar las oportunidades para
el mejoramiento de la condicién humana y del organismo humano por medio de los avances tec-
nolégicos, y este nuevo humanismo lo reformulan en funcién de una aplicacién tecnolégica que
sobrepasa los limites naturales impuestos por nuestra biologia o nuestro patrimonio genético dife-
rencidndose del humanismo cldsico, con la gran diferencia que en el humanismo cldsico la mejora
humana se da en funcién de un refinamiento educativo o intelectual .

El Transhumanismo considera al ser humano como un ser-deficiente y un ser-limitado en su
especificidad biolégica. Estamos obligados al estudio de sus ramificaciones, promesas y potenciales
peligros de las tecnologfas que permitirdn superar las limitaciones humanas fundamentales, y todo
lo relacionado con los aspectos éticos involucrados en el desarrollo de dichas tecnologias. Piedra op
cit nos advierte:

Solo una humanidad limitada puede ser trascendida. Para llevar a cabo esta mejora técnica
del ser humano, el transhumanismo apuesta a los avances de lo que se ha conocido como
NBIC: Nanotecnologia, Biotecnologia, Tecnologias de la Informacién y las Ciencias del Cono-

cimiento. De igual manera toma muy en cuenta el desarrollo de la neurociencia, las ciencias
cognitivas y el desarrollo de inteligencia artificial.

Segun el Science and Technology Options Assessment de la Unién Europea (STOA), la mejora
técnica del ser humano es “ (...) una modificacién destinada a mejorar el rendimiento huma-
no individual y provocado por las intervenciones basadas en la ciencia o de base tecnoldgica
en el cuerpo humano” (European Parliament, 2009, p. 22). Esto es lo que el transhumanismo
llama human enhancement. Es interesante mencionar que este mejoramiento no estd asociado
a ninguna definicién especifica de salud, por lo que es una terminologia no médica de mejora
humana.

Hottois (2013) sefiala que en el informe estadounidense denominado “Tecnologias convergentes
para el mejoramiento del desempefio humano: Nanotecnologia, biotecnologia, informacién tecno-
l6gica y ciencia cognitiva” (2002), elaborado por investigadores de distintas universidades, empre-
sas y agencias federales, puso en evidencia todo aquello que serd posible realizar en un nivel nano,
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donde no hay diferencias entre la materia inerte, viviente y pensante; entre lo natural y lo artificial;
entre hombre, mdquina y animal. El informe - destaca Hottois-, propone una unidad tedrica y prac-
tica de las ciencias y las técnicas, basada en un materialismo tecnocientifico que intenta mejorar
técnicamente resultados y generar nuevas construcciones en -por ejemplo- interfaces directas entre
cerebros y mdquinas que mejoran el desempefio dentro de la industria; en la investigacion y el
combate; para crear nuevos 6rganos efectores y sensoriales; exoesqueletos, técnicas biolégicas y/o
electronicas de aumento y mejoramiento de la resistencia y el desempefio fisico, cognitivo (senso-
rial, memorial intelectual) e incluso emocional del individuo.

Igualmente —resalta Hottois del referido informe— que, en el postulado tecnocratico, lo esencial
de los problemas psicolégicos, sociales, éticos serdn manejables y solucionables tecno-cientifica-
mente. También refleja que el informe es consciente del hecho que la voluntad politica es esencial,
dado que el aumento de las capacidades humanas es antes que nada un asunto politico —y nosotros
agregamos: al igual que el de los Derechos Humanos y la Educacién- y que en un mundo que estd
en continua evolucién y es potencialmente conflictivo, la eleccion a favor del mejoramiento huma-
no por medio de tecnologias convergentes es la condicién primera para devenirse econémicamente
competitivos y para asegurar tanto la seguridad nacional como la superioridad de los Estados Uni-
dos. Aqui resaltamos nosotros que ellos, imperialmente, consideran en el informe que su seguridad:
resulta conveniente para la humanidad completa.

Y no menos importante es lo que sefiala Piedra op cit referente a la que ellos denominan la con-
cepcidn del ser deficiente del ser humano, que la hace consistente con un modelo interpretativo de
la identidad y la realidad humana, que permite una autarquia o autosuficiencia, un control sobre las
otredades no humanas. Dejamos como reflexién del lector si esto podria apuntalar también hacia
una razon técnica de racismo y xenofobia, de seleccion humana no natural sino premeditada del
“otro” humano?

Coincidimos con Piedra que las posturas transhumanistas consideran al ser humano desde un
enfoque profundamente reduccionista, no realizan un debate cientifico ni filoséfico con otras tra-
diciones de pensamientos que plantean importantes consideraciones con respecto al uso de la tec-
nologfa, las posiciones orientales o la antropologia cultural pues las ignoran o las consideran poco
vélidas. Consideran que todos los problemas humanos se pueden reducir a problemas tecnocienti-
ficos. Por supuesto queda a un lado de este paradigma los problemas que causan injustica, inequi-
dad, racismo, guerras y el hambre, la exfoliacién de los pueblos y sus territorios.

La inequivoca vinculacién entre el desarrollo transhumanista y los derechos humanos antes ex-
puesta nos conducen a considerar que la epistemologia decolonial constituye una propuesta ética
para interpretar la existencia humana y el desarrollo cientifico, pues es a través del encuentro con el
Otro, la integracion de los diversos valores culturales y el acuerdo entre los dialogantes, que se pue-
den construir visiones de la realidad que permitan formas de vidas mds justas (Herndndez, 2018).
La ética decolonial se propone abrirse a la construcciéon de una “racionalidad sensible” como anta-
gonismo a una racionalidad pura, inmutable, de imperialismo epistemolégico. Bien dice este autor
que las sensaciones y sentimientos negados por el monélogo de la modernidad, se deben recuperar
en la conversacion, en la urgente presencia. Es preciso superar el tipo de relacién sujeto-objeto para
llegar a la integracién intersubjetiva entre sujetos que sienten y piensan y tienen el derecho de ser
y Vivir.

El Transhumanismo como ideologia reafirma lo que Herndndez refiere sobre el dominio de la
razén positiva de la modernidad empoderada en el Estado liberal y Neoliberal , que es presentado
como sinénimo de libertad y abundancia en el que los derechos humanos actian como dispositivo
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epistémico que pretende igualar felicidad a libertad individual y libertad de mercado . Aqui nos
detenemos para reflexionar y hacer una analogia a lo que denota Pascucci (2014) sobre Baudillard
al estudiar lo que este denomind la hiperrealidad como una manifestacién de la sociedad post mo-
derna. En esa hiperrealidad hay que distinguir la carga semiética del valor de signo que describe
Baudillard, lo que nosotros entendemos como el valor semiético de cada hecho, elemento comuni-
cacional manifiesto en una narrativa, imagen, o intertextualidad que es constituida por el estudio
de los signos que representan esa idea u objeto, la carga semidtica o connotacién social y cultural
que le asignamos a las interpretaciones subjetivas e intersubjetivas en las que prevalece el consumo
per se sobre la necesidad misma valorada. La simulacién dice Baudillard -ahora masificada en vi-
deos juegos, inteligencia artificial- es lo que lleva lo real a lo hiperreal, reduce los miedos y disocia la
responsabilidad moral del ejecutante y del hecho y lo convierte en divertido, fécil, por lo que puede
hacer apologia del delito, falsificar la verdad, pues la realidad es reemplazada por el simulacro y e
impone la posverdad que invoca mds las emociones y las creencias que los hechos comprobables.
La posverdad manipula y trata de no precisar la corroboracién con los hechos. Se sobredimensiona
el deseo de consumir, de ser de otra manera “fashion”, de esa que hoy difunden los llamados “in-
fluencers” por sobre la satisfaccion de las verdaderas necesidades. La posverdad construye discur-
sos para generar confianza con unas afirmaciones y argumentos que parecen verdaderos. Es lo que
llama Gandarilla (2023) el semio-capitalismo o capitalismo semidtico como forma imperial de trans-
mitir c6digos, mensajes, signos y narrativa, poder, consumo, libertades y paraisos virtuales, 16gicas
de contenido que requieren que desarrollemos nuevas subjetividades con pensamiento critico.

Piedra op cit nos advierte:

El mejoramiento propuesto por el Transhumanismo no es correctivo o restaurativo, no buscan
corregir una deficiencia o alcanzar el estado normal-6ptimo de un ser humano ni restablecer
alguna funcién disminuida o en detrimento , es decir, los lentes de contacto, las prétesis den-
tales, las caderas de titanio o muchos ejemplos andlogos no forman parte de sus &mbitos y al
no darse desde un punto de vista médico, no busca la cura de un padecimiento especifico...
La mejora tecnolégica — propuesta por el Transhumanismo- del ser humano es teéricamente
infinita, en la medida en que la mejora estd pensada en funcién de la superacién de los limites
biolégicos de la especie

Herndndez op cit alerta que la razén occidental se ha convertido en razén técnica, al colocar al
mercado como medio de dominio y explotaciéon del entorno que, genera procedimientos politicos
que favorecen los procesos de produccién de capital. Y es en este marco que vemos el objetivo de
la Transhumanizacion, con el temor de la falta de un marco ético condicionante y poderoso para el
respeto de los derechos de la humanidad, sea el ansia tecnoldgica, de poder y capital que impulsa
esta ideologia con su poder imperial y pueda tomar destinos incontrolables para la raza humana y
la vida planetaria de la nuevas generaciones. Cuanta responsabilidad social se necesita conjugar!!!

Los postulados y propésitos de la ética decolonial reivindican los derechos implicitos en la vida
como valores insustituibles e insacrificables. Se persigue la puesta en escena del derecho a la vida,
a la posesion, a la paz, a la seguridad y bienestar; al derecho a la diferencia cultural e individual,
por encima de los intereses del mercado. Sobre la ganancia estd el derecho a la vida digna. La ética
decolonial coloca al ser humano sobre las ganancias. Tememos que detrds de toda esta filosofia
transhumanista exista una intencién racista considerando el concepto de Fanon de racismo ( Gros-
foguel, 2012) :

El racismo es una jerarquia global de superioridad e inferioridad sobre la linea de lo humano
que ha sido politicamente producida y reproducida como estructura de dominacién durante

siglos por el«sistemaimperialista/occidentalocéntrico/ cristianocéntrico/ capitalista/ patriar-
cal/moderno/ colonial».
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Esta jerarquia puede ser construida/marcada de diversas formas, por ejemplo, las élites occi-
dentalizadas del tercer mundo (africanas, asidticas o latinoamericanas) reproducen précticas
racistas contra grupos etno/raciales inferiorizados, donde los primeros ocupan la posicién
de superioridad sobre los dltimos. Por tanto, dependiendo de la historia local/colonial, la
inferiorizacién puede definirse o marcarse a través de lineas religiosa, étnicas, culturales o de
color.

El punto importante para Fanon es que aquellos sujetos localizados en el lado superior de la
linea de lo humano viven en lo que él llama la «zona del ser», mientras que aquellos sujetos
que viven en el lado inferior de esta linea viven en la zona del no-ser (Fanon, 2010) .

Para De Sousa Santos citado también por Grosfoguel op cit,

Existe lo que Grosfoguel (2014) denomina Racismo Cientifico constituido por estructuras epis-
témicas de superioridad imbricadas con las estructuras de poder y con ausencia de diversidad
epistemoldgica que buscan imponerse como asi €l refiere un ejemplo hipotético de expresiones de
ese racismo: “sé lo que es mejor para ti, tengo la autoridad de poder tratar de convencerte, y si no
puedo convencerte lo hare por la fuerza de la superioridad de mi conocimiento sobre el tuyo”. Este
Racismo nos recuerda que el yo de Descartes es un yo europeo, y también el de Kant que decia que
ni el hombre amarillo, ni el rojo, ni el negro tienen uso de razén y los de las peninsula ibérica estan
contaminados por musulmanes y africanos que no tienen uso de racionalidad, y las mujeres sean
estas occidentales y no occidentales no tienen uso de razén (Grosfoguel citando en esta conferencia
los escritos antropolégicos de Kant, el yo trascendental). Nos preguntamos ;Es este racismo cienti-

...la manera como se gestionan los conflictos en la zona del ser es precisamente a través de
lo que él llama mecanismos de regulacién y emancipacién: c6digos de derechos civiles/hu-
manos/laborales, relaciones de civilidad, espacios de negociaciones, y acciones politicas que
son reconocidas al «Otro» oprimido en su conflicto con el «Yo» dentro de la zona del ser. La
emancipacion se refiere a discursos de libertad, autonomia e igualdad que forman parte de
los fines discursivos, institucionales y legales de la gestion de los conflictos en la zona del ser
donde los conflictos en la zona del ser son regulados mediante métodos no-violentos.

Mientras que la humanidad de la zona del no ser no es reconocida, y son tratados como
no-humanos o sub-humanos, esto es, sin normas de derechos y civilidad, entonces se permi-
ten actos de violencia, violaciones y apropiaciones que en la zona del ser serian inaceptables.

Para De Sousa Santos (2010), ambas zonas son parte del proyecto de la modernidad colonial.

fico que define el marco ético subyacente de la investigacién accién trashumanizadora?

EL MARCO DE LA POSMODERNIDAD, ETICA
Y BIOETICA EN EL TRANSHUMANISMO

Pascucci (2005) analiza que:
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La modernidad no logré lo prometido; por ello, a la razén instrumental se opone la razén
existencial porque lo importante es el presente efimero, el pensamiento débil (fin de las

utopias) al que no le interesa la verdad, verdad a la que no aspira llegar. De alli que ni la poli-
tica ni la filosofia ni la ética nada tienen que hacer.

La postmodernidad postula muchas éticas y que cada quien decida cual de estas vivir. Todo
estd permitido, nada estd prohibido. Si bien sigue las teorias éticas, en la cotidianidad domina
el hedonismo: la ética del placer. Es bueno referir que se aprecia una importante

contradiccién cuando desde la postmodernidad se proclama, en teoria, la muerte del sujeto,
pero en la préctica lo que se aprecia es que ese sujeto (el “yo” maximizado) se convierte en el
centro del quehacer que busca la felicidad.

Es cierto que el ser humano tiene una esencia, una constitucién ética. También es cierto que
se corre el riesgo de proclamar una ética sin fuerza, individualista, que afecte la dignidad de



=

la persona al extremo de que se utilice sin medida y sin creatividad el progreso de la ciencia
y la tecnologia

En la postmodernidad se da la opcién que cada quien decida cudl vivir, es una suerte de auto-
nomia y seleccién de valores, donde todo estd permitido, nada estd prohibido, prevalece el dominio
del hedonismo: de la ética del placer. La sed de placer conduce al consumismo, a la corrupcién, al
todo se vale.

Rodriguez (2023) afirma que en el Postmodernismo que vivimos la ciencia no ha logrado so-
lucionar problemas de carédcter universal y humano como lo son la pobreza, el dafio ambiental,
las enfermedades, aun cuando ha desarrollado una globalizada industria bigpharma. La salud es
concebida como un negocio y por el contrario hay cada vez mds un alejamiento de la ética, la moral
y de la bioética conviviendo con una crisis en la educacién y divulgacién cientifica. La técnica es
el epicentro de la post modernidad mientras lo tecnolégico es una ciencia que estd ubicada en los
llamados paises desarrollados. Nuestros paises consumen técnicas pues estas forman parte de las
estructuras de poder —nos dice Rodriguez—, haciendo juego la virtualidad vs la realidad y la posver-
dad versus la realidad nacional y local, donde las redes sociales carecen de neutralidad. Rodriguez
nos advierte que las tecnologias son una forma de control social (cfr Marcusse 1993) con cédigos,
simbolos del discurso y accién tecno-gerencial que constituyen asi un proceso social que actualmen-
te tiene carencia filoséfica y tedrica.

Viésquez (2015) sefiala cuatro problemas Neuroéticos derivados de las Practicas de mejora cogni-
tiva del Transhumanismo a través del uso de drogas para el mejoramiento cognitivo o “nootropics”,
técnicas cognitivas, herramientas instrumentales como ordenadores implantables, sistemas de fil-
tracion de la informacion etc.; interfaces cerebro-computadora, implantes cerebrales etc.

a. Problemas de Seguridad: Serian los efectos adversos indeseados a corto y largo plazo y proble-
mas de adiccién fisiolégica y psicoldgica

b. Problemas de justicia: pues el uso de estos procedimientos y fdrmacos requeriria de equidad en
la distribucién de recursos. Sefiala que una distribucién inadecuada podria aumentar las dispa-
ridades sobretodo en el &mbito de la educacién y empleo

c. Problemas de autonomia: Pues lo que puede comenzar como un asunto de eleccién puede deri-
var en una fuerza coercitiva, especialmente en algunos sectores sociales: ;Cémo serd la vida de
aquellos que elijan no “mejorar” en una sociedad llena de “mejorados?”

d. Problemas de cardcter: Las drogas a utilizar pueden minar el sentido de “identidad del indivi-

7

duo”:

La gente que rechazase un mejoramiento cognitivo podria ser tomada como culpable de ir
contra las normas aceptadas por la comunidad con el riesgo tltimo de mitigar la diversidad
de una poblacién. Los procedimientos y drogas que borren de la memoria recuerdos desa-
gradables podrian impedir la formacién de una personalidad fuerte y coherente. Ademds,
sin tener conciencia de lo que vivimos, hicimos o sufrimos, no cabria lugar para la justicia o
incluso para el perdén.

El concepto Transhumanista de dignidad contradice tres principios fundamentales de la Decla-
racién Universal de los Derechos Humanos (Vdsquez, 2015)
1. La dignidad humana es universal, algo que todos los individuos poseen sélo por el hecho
de ser humanos;

2. La dignidad humana es inherente dentro de la naturaleza humana y no es dependiente de
sus logros o de sus «excelencias» particulares; y

3. La dignidad humana se aplica de forma igualitaria a todas las personas, no admitiendo
diferentes grados de ella.
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Los riesgos sociopoliticos de injusticia y desigualdad aumentarian en la medida en que los me-
joramientos del transhumanismo no sean asequibles sino para un pequefio grupo. Ya la historia
habla, durante el siglo XX, muchos paises promulgaron y aun promulgan politicas y programas
eugenésicos, tales como natalismo selectivo, esterilizacién forzada, abortos forzosos, control de la
natalidad e inmigracién, segregacion racial y de discapacitados, genocidio.

El transhumanismo luce como una distopia que apunta al deseo egocéntrico de la inmortalidad
biolégica. Sin embargo, la vida puede terminar por una muerte accidental o la destruccién del uni-
verso. Es un movimiento filoséfico, cultural y politico, que algunos autores han descrito como una
Religién de la Tecnologia presentando a la tecnologia como la salvadora de la humanidad, que es
impulsada con fuerza por una agenda social y politica globalizante que desvincula la sociedad, las
culturas y la espiritualidad en los supuestos subyacentes de la negacién del complejo cuerpo, mente
y alma asi como en la idea de evolucién volitiva de la humanidad.

Porter (2017) sefiala que Bostrom, quien, con David Pearce, establecié el World Transhumanist
Asociacién en 1998 y es autor de Transhumanist Frequently Asked Questions, 1999, y de A History
of Transhumanist Thought, 2004), sugiere que la brecha de inteligencia entre posthumanos y huma-
nos serd menos comparable a la brecha de inteligencia entre un genio humano y un humano de inte-
ligencia promedio que a la que existe entre un humano y un escarabajo o un gusano (Bostrom, 2014,
112) es decir, que segtin los transhumanistas, un “transhumano” es un “humano en transiciéon” que
aspira a convertirse en posthumano y toma las medidas apropiadas (por ejemplo, mejoras tecnold-
gicas) hacia ese fin, mientras que un “posthumano”, el ideal y el objetivo de los transhumanistas, es
un ser, tan radicalmente diferentes en capacidades fisicas, cognitivas y emocionales de los humanos
normales o actuales, que ya no son inequivocamente humanos.

Porter también critica el uso bastante laxo del término “humanismo” en la lengua vernacula aca-
démica, utilizado de una “manera histéricamente ambigua que desdibuja la linea entre humanismo
y la Tlustracién considerando los términos transhumanismo como posthumanismo como nombres
inapropiados aparentes, pues el humanismo es una cosmovisién que sitta al ser humano en el cen-
tro de las cosas, como medida de todo lo demds ya sea en sentido ilustrado o preilustrado, donde
ni el humanismo “trans” ni el “post” superan este enfoque, niegan la existencia del Creador y sus
prerrogativas, asignan al humano la decisién divina de trascender, es decir, superar las limitaciones
fisicas y mentales del ser humano, y evolucionar hacia un ser posthumano. El término “transhuma-
nidad” o “humanidad trans” puede ser mds descriptivo del movimiento, ya que el objetivo final es
transgredir y superar la condicién humana (bioldgica) per se, no la fijacion en el ser humano como
fuente e iniciador de reglas y normas.

EL RETO: ENSENAR CON PRINCIPIOS ETICOS

Para poder hacerle frente a los desafios y amenazas de este ejercicio transhumanista alejado de
la Bioética y que atenta los derechos humanos, debemos educar con principios éticos y vincular la
trilogia sociedad, cultura y espiritualidad, descolonizando el conocimiento. Hay que impregnar la
actividad educativa, formadora, incorporando autores de otras geografias geopoliticas del cono-
cimiento, aquellos donde no estd invisibilizado el racismo epistémico que sigue reproduciendo el
sistema. Educar con principios éticos es educar con consciencia. Trenzar a la educacién, la economia
politica, la cultura, y la historia desde epistemes decoloniales. Ese es el camino a la emancipacién. Y
el valor espiritual como valor ético. O el valor ético como valor espiritual y semiético.

El deseo de vida eterna es una disposicién humana en una cosmovisién materialista que ve la
felicidad y el sentido més profundo de la vida solo en la adquisicién material y el placer sensorial
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y esto estd siendo redirigido por los transhumanistas. No hay percepciéon trascendente de la vida
humana, del alma, del espiritu ni interconexién con la existencia ambiental, planetaria. Es la pro-
mocién del vacio existencial y del ego en todas sus formas, de la vida humana como instrumento.
Toda intencién de crear seres hibridos sin alma ni conciencia pone en duda los principios bdsicos de
la ética, de la humanidad y derechos humanos. Mds bien serdn drones en cuerpos humanoides al
servicio del poder y del dinero de pocos, o sea la destruccién del mundo creado.

Como dice Herndndez op cit el discurso decolonial es un accionar ético, “lejos estd de ser un
planteamiento unisono, se encuentra conformado por una multitud de voces criticas que abogan
por fortalecer el hacer politico de los pueblos, subvirtiendo la hegemonia del mercado por la preva-
lencia del derecho a la subsistencia y multiplicacién de la vida”.

Ya Porter ( 2017) nos advierte : el movimiento transhumanista dej6 de ser bastante pequefio o in-
cluso marginal en filosoffa y futurologia, hoy estd cobrando fuerza como movimiento cultural e in-
telectual, y se estd convirtiendo cada vez mds en una fuerza politica global, es asi que Zoltan Istvan,
estableci6 el primer partido transhumanista nacional (el Partido Transhumanista de los Estados
Unidos) en 2014 y se postul para presidente en 2016, cofundé la Partido Transhumanista Global
(TPG) a finales de 2014; y ya hay civiles organizaciones paraguas de la sociedad en todos los con-
tinentes disefiadas para apoyar y coordinar partidos politicos transhumanistas a nivel nacionales.

Rico (2024) cataloga al transhumanismo como el ultimo riesgo catastréfico existencial de esta
civilizacién que tiene toda la capacidad de producir un Estado parecido al del nazismo pero en el
que esta vez, -dice- la vida inferior no serdn unos cuantos judios, sino toda vida humana menos
inteligente que un posthumano superinteligente. Y basa su razonamiento en primer lugar porque
la inteligencia siempre ha sido estandarte de batalla en todas la guerras, y considera que esta vez no
serd una excepcion, de tal manera que la humanidad podria estar a puertas de un genocidio masivo,
ejercido mediante el uso de esta biotecnologia por los que gobiernan y se consideren los mejores,
mds aptos y capacitados, superinteligentes y resistentes y la consecuencia serd que la vida humana
organica serd vista como un paso atrds en la evolucién. Rico sustenta esta afirmacién derivada de
un texto de Bostrom del 2002 donde este nos advierte de otro riesgo que podria amenazar la exis-
tencia humana: el surgimiento de un régimen totalitario intolerante que lleve a la subyugacién,
esclavitud u opresion desde un grupo que asi mismos se consideren mejores y més aptos, hacia un
grupo que ellos mismo consideren inferior, restdndoles la dignidad y por tanto los derechos huma-
nos universales; aun cuando destaca que Bostrom no menciona el hecho de que la supremacia se
germine en el transhumanismo, evitando asi hablar y asumir las responsabilidades de toda indole
y las previsiones éticas y de derechos humanos que les corresponde.

Queremos concluir con algunos aportes de Flores (2014) para la educacién ética y decolonial:

Considerar la colonialidad como un régimen biopolitico y la descolonizacién como una forma
de (des)aprendizaje de todo lo impuesto y asumido por la colonizacién y deshumanizacién.
Ese cambio o transformacién social tiene que ser llevado a cabo por los mismos colonizados,
se trataria de una pedagogia propia de auto determinacién y auto-liberacién (Flores cfr Walsh,
2008).

El reto es decolonizar mediante la educacién y la socioformacién ética. El biopoder que actué
y actda tanto sobre el “mundo de la vida”, como sobre “la vida del mundo”, sobre la vida de las
personas (como cuerpo- sujeto-ser viviente humano) y sobre la vida de su entorno vital (ambiente
o contexto bio-socio-econémico-politico-cultural). p=
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RESUMEN

Entrado el siglo XX, la universidad venezola-
na fue objeto de cuestionamientos que dejaban
ver los problemas que el tiempo fue marcando
en su historia. La Universidad de Los Andes, en
Meérida-Venezuela, no escapé de consideracio-
nes que contemplaban los vacios académicos
que fueron marcando las brechas que le profe-
rian. Sobre todo, el vulgo que vefa a la Univer-
sidad alejada del rigor que muchos de ella pre-
sumian. No obstante, algunas consideraciones
referian si la institucién, dada su historia, califi-
caba como Universidad-Ciudad o Ciudad-Uni-
versidad. En virtud de tan interesante discu-
sidn, esta disertacion busca -en lo posible- darle
luces a tan bulliciosa contrariedad, valiéndose
de ciertas apreciaciones o contemplaciones que
con los afios fueron adquiriendo notoriedad y
sentando seriedad a dicho respecto. Y es lo que
plasman las lineas que, a continuacién, se desa-
rrollan.

Palabras claves: Universidad, historia uni-
versitaria, meridenidad, acervo, desarrollo re-
gional, progreso, crecimiento, cultura social,
América Latina, Mérida, arraigo cultural, Con-
sejo Universitario.
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ABSTRACT

As the 20th century began, the Venezuelan uni-
versity was subject to questioning that revealed the
problems that time had marked in its history. The
University of Los Andes, in Mérida-Venezuela, was
not exempt from considerations that contemplated
the academic gaps that were marking the gaps that
they would say to him. Above all, the common peo-
ple saw the University as far removed from the rigor
that many of its members boasted about. However,
some considerations referred to whether the institu-
tion, given its history, qualified as a University-City
or a City-University. In light of this interesting dis-
cussion, this dissertation seeks - as far as possible - to
shed light on this noisy contradiction, using certain
assessments or considerations that over the years
have gained notoriety and established seriousness in
this regard. And that is what the following lines re-
flect.

Keywords: University, university history,
meridenidad, heritage, regional development,
progress, growth, social culture, Latin America,
cultural roots, University Council, Mérida.
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PREFACIO A UN CICLO DE HISTORIA UNIVERSITARIA

cientos cincuenta afios para que comenzara a irradiarse un hermoso proyecto en el cual se

apuntal6 no sélo su expansién como ciudad, sino también su desarrollo como entidad regio-
nal. Asociado también a la dindmica de dicho proyecto, el tiempo se convirtié en excelso testigo de
todo cuanto ello fungié como incentivo de propuestas personales y familiares que devinieron en el
mejor impulso que determin la presencia de una ciudad agraciada por la generosidad y la benevo-
lencia que se exalt6 en su gente, como virtud y condicién.

Luego de la fundacién de Mérida, hecho éste acontecido en octubre de 1558, pasaron casi dos-

Ese proyecto que en un principio fue conocido como Real Universidad de San Buenaventura de
Mérida de los Caballeros, instituida por decreto de la Junta Patritica Conservadora el 21 de sep-
tiembre de 1810, comenz6 a sumirse entre los valores acogidos por la meridefiidad. Y aunque cada
época configuraba situaciones histéricas diferentes, desde entonces la Universidad siempre motivé
el orgullo de extrafios y nativos para exhortar las cualidades de la institucién en medio de las mds
agrestes circunstancias. Con los afios, cada mensaje incitado por la causa académica era demostrati-
vo del afecto que se engendré alrededor de la vida que sus distintos momentos animaron.

Tan intenso fue el grado de arraigo de los sentimientos que la Universidad despert6 en la gente
que —desde afuera o desde adentro—la conocia, que el eximio escritor Mariano Picén Salas escribié
en el Diario “El Vigilante”, el 31 de marzo de 1955, que la Universidad de Los Andes “es el gran
proyecto histérico de Mérida”. Mds atn, condiciond tanto el cardcter del meridefio, para bien de su
gentilicio, que por su efecto se sembré un profundo aforismo que, con el devenir de los afios, se hizo
alma, vida y pensamiento: “Mérida es una Universidad con una ciudad por dentro”.

Hoy, cuando el tiempo dispone el rumbo de la vida hacia la cima de una segunda década del si-
glo XXI, la Universidad de Los Andes se alza con sus capacidades y potencialidades, entre pesadas
desavenencias, para exponer ante el mundo entero su fuerza y vitalidad toda vez que se tiene el
empefo de “hacer de esta buena Universidad, una gran Universidad”.

Sobre este particular, no cabe duda en afirmar que la Universidad de Los Andes luce diferente
debido a distintas razones. Primeramente, porque Mérida, la ciudad que la alberg6 desde sus ini-
cios, somatizé su crecimiento y, por tanto, llegé a construirse al paso que la Universidad fue con-
soliddndose organizacional e institucionalmente. Segundo, porque la expansién de la Universidad
representd para Mérida uno de los factores a partir de los cuales la ciudad fragué su cultura lo cual
hizo que se convirtiera en ciudad estudiantil. Y, en consecuencia, en ciudad universitaria. Tanto que
puede decirse, en funcién de observar diseminada la Universidad a lo largo y ancho de la ciudad,
que por doquier se respira aire universitario impregnado de calor de aula, pero también de la fer-
tilidad propia de sus laboratorios. Tercero, porque para los meridefios la vida corre en conjugacién
con la movilidad que le imprime la Universidad de Los Andes a la ciudad.

UNA VISION EN RETROSPECTIVA

Este modo de apreciar el mundo desde la particular perspectiva universitaria que sélo puede
vivificarse desde las alturas meridenas, hace de dicha realidad una sinonimia entre Mérida y Uni-
versidad. Ha sido tal su capacidad de asimilacién social, espiritual y culturalmente, que su relacién
ha alcanzado otras ciudades. Por consiguiente, Trujillo, San Cristébal, Barinas, Guanare y Valle de
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la Pascua se vieron tentadas a emular la reunién entre factores y actores fundamentales de la vida
politica en provecho del acervo cientifico, humanistico y tecnolégico regional.

Por tan trascendental razén, la Universidad extendi6 sus brazos para cobijar sentimientos y es-
peranzas de quienes han buscado situarse en el plano universitario para otear posibilidades reales
de coadyuvar al desarrollo regional y nacional. Asi es y ha sido la Universidad de Mérida, la Uni-
versidad de Los Andes.

Indiscutiblemente, desde sus inicios esta Universidad ha acufiado un prestigio que le ha valido
la capacidad necesaria para asentar un papel ante la comunidad meridefia, en la sociedad venezola-
na e internacional. Supeditada, por supuesto, a los diversos embates politicos y econémicos que ha
padecido la nacién en virtud de las ejecutorias asumidas por las distintas formas de gobierno que
han trazado las politicas publicas por las cuales el pais ha dirigido sus cursos de accién.

Desde entonces, la Universidad se convirtié en uno de los actores fundamentales de Mérida, al
lado de la Iglesia Catdlica y de la ctipula gubernamental regional por cuanto supo comprender el
cardcter macro que, como sujeto politico—social, debia encarnar a los fines de afrontar los distintos
desafios académicos que el devenir le depararfa. Asi, la institucién universitaria meridefia comenzé
a conocer los diferentes trayectos que representaba el hecho de arrogarse la responsabilidad de lle-
var adelante cada decisién que comprometiera su funcién académica.

De ser una incipiente Casa de Estudios con “(...) la facultad para conferir todos los grados me-
nores y mayores en Filosofia, Medicina, Derecho Civil y Canénico y en Teologia” (Fundacién Polar;
1997; p.128), pasedndose por la situacién vivida de funcionar escasamente “(...) en 1904 con 29
profesores y 95 estudiantes” (Ibidem; p.129), logré desarrollarse institucional y académicamente al
punto que, para principios del siglo XXI, su crecimiento le permite mostrarse entre las universida-
des mas consolidadas de América Latina.

A lo largo de su existencia, la Universidad de Los Andes vino enraizdndose no s6lo mediante
el apego a importantes tradiciones y costumbres locales y regionales por lo que su personalidad
académica bien supo reflejar los sentimientos mds recénditos del meridefio. También, a través del
significado que han regido las distintas tendencias sociales, politicas y econémicas, regionales y
nacionales, lo cual le ha valido posibilidades de interpretarlo desde la fuente del proceso ensefian-
za—aprendizaje para traducirlo asf en razones para la accién orientadora que ha emprendido ante
la sociedad venezolana.

El dictado en el imaginario colectivo de que Mérida es “(...) una Universidad con una ciudad
por dentro”, se hizo pensamiento y corazén luego de haberse comprendido el grado de insondable
compenetracion que se ha intentado establecer entre ambas realidades. Y en efecto, el determinante
histérico de Mérida ha sido, indiscutiblemente, su Universidad. Pero, ademds, ha sido el pivote
desde donde se ha impulsado su agrandamiento y el escenario en el cual han ensayado importantes
propuestas que le han permitido su reconocimiento como ciudad potenciada por una naturaleza
envidiable e incomparable. Pero al mismo tiempo debe aducirse que la Universidad ha vivido mo-
mentos criticos. Entre otros, deberd admitirse que en el paroxismo politico del siglo XX fue envuelta
y sacudida por las crisis de entonces que luego vinieron a convulsionar las instituciones nacionales
toda vez que América Latina no supo responder de forma efectiva a los efectos de las vordgines
econdmica y politica que se propagaron.
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LA UNIVERSIDAD QUE ENVOLVIO A UNA CIUDAD

Laidea de que “Mérida es una Universidad con una ciudad por dentro”, igualmente le ha valido
razones a su gente para magnificar la relacién entre Mérida y su Universidad en virtud de ciertas
situaciones que revelan la imbricacién que pudiera establecerse entre ambas realidades. No obstan-
te, a decir por algunas vocerias, las cosas no suceden exactamente de esa forma. Es decir, muchas
veces, la Universidad ni reconoce a Mérida y por yuxtaposicion, la ciudad tampoco considera a su
Universidad lo cual, histéricamente, puede explicarse. De hecho, hay quienes aseguran que Mérida
sin la Universidad se hubiese consolidado a partir de otras dreas de desarrollo que, de alguna ma-
nera, habrian fungido como focos de atraccién a diversos factores de la economia. Habida cuenta
que Mérida, por naturaleza, estd situada en una zona caracterizada por un vasto potencial agricola
y turistico, generadora de condiciones estéticas, lo cual sobrepasa la oferta de otras regiones del pais
con similitud de condiciones.

En el plano de esas realidades que desde los afios 70 no sélo se manifestaron como el agotamien-
to del modelo de desarrollo, sino ademés como:

(...) una crisis del tipo de dominacién, tanto como del tipo de dominacién vigente” (De la
Cruz; 1998; p.15), sucumbid la Universidad venezolana. Por supuesto, arrastrada por la iner-
cia sociopolitica de entonces. Ademds que no pudo recuperarse, al extremo que Ernesto Mayz
Vallenilla, escribia sobre el “Ocaso de las Universidades” a manera de hacer ver que ni siquie-
ra “es la organizacioén ni su correspondiente funcionamiento administrativo el peor de los
defectos que exhibe nuestro mal llamado Sistema de Educacién Superior, sino que también es
la anacrénica inflexibilidad y rigidez que de ello se origina para el disefio de los planes de es-
tudio que integran sus carreras con la consiguiente carencia de oportunidades que confrontan
los jévenes. (Aut. cit.; 1984; p.17)

La ofuscacién vivida por quienes han confundido la politica universitaria con la micro—politica o
politica de circunstancias o coyunturas, siguié repercutiendo indefectiblemente en la posibilidad de
construir escenarios universitarios en los cuales la pretendida “btsqueda de la verdad” adquiriera
su verdadero sentido y dimensién. Pero aludir dudas sobre si, en verdad, Mérida es una Universi-
dad con una ciudad por dentro, indiscutiblemente pasa por distintos niveles de discusién. No obs-
tante, uno de ellos se refiere a todos aquellos procesos que comprometen la extensién universitaria
en funcién de su importancia y trascendencia.

Por consiguiente, mientras que su concepcion siga viéndose sesgada por visiones mezquinas, la
Universidad dejard de interpretar el clamor de la ciudad para convertirlo en parte de ella mediante
acciones que respondan al llamado de la meridefiidad y a su idiosincrasia. Desconocer la necesidad
de emprender propuestas dirigidas a exaltar sus capacidades de cara a las necesidades inmediatas
locales y regionales, intra e interinstitucionales, es alentar una Universidad que, al aislarse de una
ciudad cuyo entusiasmo le permita emprender propdsitos que dignifiquen su gente y exhorten
sus tradiciones y costumbres, podria profundizar fracturas acumuladas y brechas potenciales que
retrasarian la consecucion de objetivos de largo aliento cobre los cuales se depara el futuro de la
institucién académica.

ANTE UNA ENTRANABLE VINCULACION

En virtud de la situacion sobre la cual se cimienta la funcionalidad académica meridefia, debe
admitirse que la relacién ciudad—universidad precede y preside la condicion histérica y cultural que
caracteriza a Mérida por encima de cualquier otra ciudad de Venezuela. Incluso, de América Latina.
Desde luego, esta condicidn, en algunos momentos, se ha visto dificultada por causa de recurrentes
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agresiones politico—econémicas que han afectado posturas y, por tanto, degradado comportamien-
tos cuyos resultados han incidido en descompensar el nivel de concienciacién que, ante valores y
principios universitarios, se han tenido como razones de lucha social y reivindicacién institucional.

Sin embargo, actualmente, ha renacido esa necesidad de fundamentar la Universidad de Los
Andes como institucién integradora de visiones capaces de proyectar a Mérida entre las ciudades
con mayor arraigo cultural. Pero mds atin, con suficiente fuerza cognitiva para hacer trascender sus
potencialidades en lo cientifico, tecnolégico y humanistico.

Es asi como el Acuerdo del Consejo Universitario de la Universidad del Zulia, hizo una sefiera exaltacion
sobre el Sesquicentenario de la fundacion de la Universidad de Los Andes. Al respecto referia que
en la transformacién econémica y moral de Mérida gravita conscientemente su ilustre Univer-
sidad que cada vez mds ha ido adaptdndose a los imperiosos reclamos de la hora. Esa situa-
cién es centro de convergencia irradiacién de vocaciones puras y formas elevadas del saber.
Ala sombre de sus prestigiosos claustros, caravanas de estudiantes de todos los puntos cardi-

nales del pais han levantado su tienda para beber a grandes sorbos en las fuentes de aquella
densa cultura. (Revista de la Universidad del Zulia; En: L6pez Bohérquez; 211; pp.235-236)

Definitivamente, Mérida se hizo ciudad para albergar su Universidad. Seria casi un exabrupto
considerar lo contrario, puesto que la ciudad se desarroll6 a partir de la presencia e incidencia de
la institucién universitaria. Indiscutiblemente, esa relacién alcanzé tal grado de compenetracién e
identificacién, que por su causa se avivé un hermoso y profundo sentimiento que se patentizé a
nivel de calle, de escuelas, de plazas y de cualquier circunstancia que posibilitara toda expresiéon
universitaria como una forma de ilustrar el orgullo de convivir en franca concordancia con la Uni-
versidad de Los Andes. Ello, por supuesto, vino configurdndose como parte del temperamento
meridefio.

Desde muchos destinos, la Universidad de Los Andes empez6 a manifestarse como la Casa de
Estudios Superiores que bien sabia recibir a quienes llegaban a ella con la desnuda finalidad de for-
marse profesionalmente para entonces integrarse a los procesos de desarrollo econémico y social
que habrian de reclamar la participacién de universitarios cabalmente preparados. Todo ello contri-
buy6 a asentir la imagen de una institucién universitaria que fue agranddndose en la medida que
las sucesivas generaciones de nifios y jévenes recreaban en sus suefios la idea de convertirse en los
cientificos, humanistas, tecndélogos y artistas que la Universidad era capaz de inducir a través del
trabajo académico que desde siempre vino procurando.

Cada padre o madre que ha conocido y reconocido la significacién de la Universidad, hace lo im-
posible porque su hijo egrese de sus aulas armado del conocimiento, pero también de la capacidad
social que sélo el grado universitario puede brindar.

La condicién de universitario se constituy6 asi en un valor de trascendental importancia lo cual,
sin duda, ha sido comprendido por quienes han vivido, de alguna manera, la Universidad. Quizds,
mads por la cercanfa o proximidad a ella que por otra razén. De cualquier forma, esa querencia se
tradujo en parte de un comportamiento social por el cual se buscé favorecer la fragua universitaria
en su condicién de instituciéon baluarte de la educacién, la ciencia y la cultura.

Con el tiempo, la Universidad adquirié una especie de imantacién cuya fuerza le permitié no
sOlo atraer personas dispuestas a entregarse al estudio sino también enamorar actitudes y aptitudes
tanto como ilusiones y expectativas de quienes se atrevieran a cerrar filas en sus predios. Tal fue asi,
que ello devino en una condicién espiritual que se irrigd desde Mérida hacia toda la regién andina,
primeramente.

m

Pensamiento y Praxis de la Educacion. Articulos. \Vol. 3 - No. 5. Enero - Junio 2026 /107-113



Antonio José Monagas. ¢Universidad-ciudad o ciudad-universidad?

=

Luego, se proyectd hacia todo el pais alcanzandose de esa forma una comunién maravillosa en-
tre la cultura social del venezolano, y especialmente del meridefio, y la Universidad de Los Andes.

Después de haber tramontado por los avatares y desatinos que se han replicado en los pasillos
universitarios, en razén de similares problemas nacionales que se han propagado ante los propési-
tos expuestos por los trazados del desarrollo, la Universidad de Los Andes no ha dejado de lado los
ideales que enmarcaron su creaciéon en 1810 cuando su acta de constitucion declaré su apego a la
libertad, la solidaridad y a los principios de justicia social. Dichos objetivos se hicieron piel, mente
y corazén en cada uno de quienes vivieron y viven la Universidad.

COLOFON EN UN TIEMPO

Actualmente, la Universidad de Los Andes ha implantado una cultura propia afincada en valo-
res que exaltan el sentido de la realidad, la dignidad, el optimismo, el entendimiento y la coopera-
cién. Su dindmica funcional le lleva a divulgar esas razones como factores de desempefio institucio-
nal lo cual anima en el meridefio una necesidad de pensar la Universidad como parte de su mundo.
De ese meridefio que se honra de saber —a consciencia— que la ciudad que le vio nacer, igualmente
comparte su crecimiento y desarrollo con la Universidad de Los Andes. De ese meridefio que en
algtin momento habria expresado: “Jamds podrds saborear con tanta avidez la vida, si acaso no has
conocido las excepcionales bondades de la Universidad de Los Andes cuando de brindarle al me-
ridefio sus fuerzas se trata”

De Mérida podria decirse mucho. Pero de todo lo que de ella pudiera expresarse, una sola cosa
pareciera anclarse en el tiempo para presentarse como la razén que mejor ha reforzado el significa-
do de meridefiidad. Y es la Universidad de Los Andes.

De hecho, no hay lugar donde no se reconozca o se desconozca que ciertamente es la institucién
que mds le ha brindado a Mérida. En efecto, la Universidad le ha obsequiado a Mérida no sélo
consciencia, valores y determinaciones a partir de las cuales la ciudad, tanto como la region, se ha
crecido para bien de Venezuela. También, la Universidad de Los Andes ha sido prolifica cuando le
ha deparado al pais las capacidades intelectuales y profesionales de las cuales ha dependido parte
importante de su desarrollo, progreso y crecimiento.

No hay dia en que la ciudad deje de celebrar, de alguna manera, la presencia de su Universidad.
Aun cuando aca también la regla tiene su excepcién ya que serfa inconcebible asentir lo primero en
el plano de las emociones, las pasiones y las naturales rivalidades que, algunas veces, se tornan en
factores de discordia o en causas de desencuentro. Pero atin asi, el ritmo de la ciudad lo sigue mar-
cando la funcionalidad universitaria puesto que la dindmica institucional se supedita siempre al ca-
rdcter vehemente inducido por la gente que hace vida académica desde cualquier nivel o posicion.

Indiscutiblemente, resulta contagiante vivir la ciudad en momentos de gloria estudiantil cuando
importantes contingentes celebran su grado universitario. Definitivamente, Mérida aprendi6 a vi-
brar con la algarabia de las caravanas que se desplazan a lo largo y ancho de su geografia citadina,
al son de estruendosas miusicas que casi ponen a bailar a todos quienes la disfrutan desde algin
punto o esquina de la ciudad. Concomitante con estas festividades universitarias, habrd que des-
tacar las noches de fiestas que por momentos llegan a paralizar la ciudad en virtud de la afluencia
de familiares que vienen a compartir el gozo académico que significa el término de los distintos
procesos de formacién profesional.

Mas atin, Mérida vive momentos extraordinarios que sélo son el resultado de la presencia de
la Universidad de Los Andes. Asi, puede entonces aludirse a las numerosas reuniones, congresos,
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jornadas, simposios, conversatorios y de toda expresién de acercamiento en funcién de la necesidad
inminente de debatir importantes temas de todo orden cientifico, humanistico y tecnolégico. La
organizacién y animacién de dichos eventos, naturalmente es pautada como actividad de reiterado

acaecimiento desde los intramuros académicos para beneficio del conocimiento universal.

No hay duda del significado que tiene la Universidad de Los Andes para Mérida, fundamen-
talmente. La historia contempordnea lo demuestra y bien lo explica. Por tanto, asi como dice la
sentencia popular que “el sol no se puede tapar con un dedo”, igualmente la Universidad no se
puede esconder en la valija de quien pretende relegar sus bondades. Por todos lados resuena el eco
universitario, la resonancia de su vida marcada por el calor de una juventud que nunca envejece
porque siempre sus aulas se hallan desbordantes de una muchachada fresca, rebelde y estudiosa.

Es evidente pues que Mérida es una ciudad que vive para su Universidad. Tanto que, por su
resultado, se alienta una especie de simbiosis entre Mérida y su Universidad lo cual es fuente de
multiples comportamientos sociales que han venido reproduciéndose para entonces poner a los
cuatro vientos la imagen y la idea de una ciudad universitaria o de una universidad con una ciudad

por dentro.

De manera que, desde cualquier perspectiva, Mérida se confunde con la Universidad de Los
Andes lo cual luce igual cuando se afirma que la Universidad de Los Andes se confunde con Mé-
rida y en cuya relacién se apuntala una cultura tan singular que sélo la experimenta quien vive la

Universidad o quien vive la ciudad. P&

Antonio José Monagas. Prof. Titular-Activo Universidad de Los Andes. Maestria en Ciencias
Politicas (ULA); Maestria en Planificacion del Desarrollo (UCV); Doctorado Ciencias del Desarro-
llo (UCV); Especializacion en Gerencia Publica (Instituto Venezolano de Planificacion - CORDI-
PLAN); Diplomado Internacional en Avances Gerenciales en Administracion Publica. Catedras
Libres Naciones Unidas. Diplomado en Derechos Humanos (ULA); Programa de Altos Estudios
en Gobernabilidad y Gerencia Politica (CAF-The George Washington University - UCAB. Autor
de textos publicados por Fundacion Polar-UCAB, USM, ULA, UCLA, CIV, Congreso de la Repu-
blica - Venezuela y CRESALC-UNESCO. Columnista regular de El Universal - Caracas, RunRun.
es, Efecto Cocuyo.com, Analitica.com, Noticiero Digital, Comunicacién Continua, Critica.com,
Diario Frontera y Memoria Educativa-Google Sholar
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people and planet. United Nations Organization
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Cumbre de Accién sobre IA copresidida por Francia e India

Paris, 10, 11 de febrero de 2025 @ @@@

DECLARACION SOBRE INTELIGENCIA ARTIFICIAL INCLUSIVA
Y SOSTENIBLE PARA LAS PERSONAS Y EL PLANETA

1. Participantes de mds de 100 paises, incluyendo lideres gubernamentales, organizaciones inter-
nacionales, representantes de la sociedad civil, el sector privado y las comunidades académicas
y de investigacion, se reunieron en Paris los dias 10 y 11 de febrero de 2025 para celebrar la
Cumbre de Accién sobre IA. El rdpido desarrollo de las tecnologias de IA representa un cambio
de paradigma importante, que impacta a nuestros ciudadanos y sociedades de muchas maneras.
En linea con el Pacto de Paris por las Personas y el Planeta, y los principios de que los paises
deben ser duefios de sus estrategias de transicién, hemos identificado prioridades y lanzado
acciones concretas para promover el interés publico y cerrar las brechas digitales acelerando el
progreso hacia los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). Nuestras acciones se basan en tres
principios principales: ciencia, soluciones - centradas en modelos de IA abiertos que cumplan
con los marcos nacionales - y estdndares de politicas, en linea con los marcos internacionales.

2. Esta Cumbre ha puesto de relieve la importancia de reforzar la diversidad del ecosistema de la
IA. Ha establecido un enfoque abierto, multiactor e inclusivo que permitird que la IA se base en
los derechos humanos, esté centrada en las personas, sea ética, segura y confiable, al tiempo que
subraya la necesidad y la urgencia de reducir las desigualdades y ayudar a los paises en desa-
rrollo a fortalecer sus capacidades en inteligencia artificial.

3. Reconociendo las iniciativas multilaterales existentes sobre 1A, incluidas las resoluciones de la
Asamblea General de las Naciones Unidas, el Pacto Digital Mundial, la Recomendacién de la
UNESCO sobre la ética de la IA, la Estrategia Continental de IA de la Unién Africana y las obras
de la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémicos (OCDE), el Consejo de Euro-
pa y la Unién Europea, el G7, incluido el Proceso de IA de Hiroshima, y el G20, hemos afirmado
las siguientes prioridades principales:

- Promover la accesibilidad a la IA para reducir las brechas digitales;

- Garantizar que la IA sea abierta, inclusiva, transparente, ética, segura y confiable, teniendo en
cuenta los marcos internacionales para todos;

- Impulsar la innovacién en IA creando las condiciones para su desarrollo y evitando la con-
centraciéon del mercado que impulsa la recuperacioén y el desarrollo industrial;
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- Fomentar el despliegue de la IA que configure positivamente el futuro del trabajo y los mer-
cados laborales y brinde oportunidades para el crecimiento sostenible

- Lograr que la IA sea sostenible para las personas y el planeta;

- Reforzar la cooperacién internacional para promover la coordinacién en la gobernanza inter-
nacional.

Para cumplir con estas prioridades:

- Los miembros fundadores han lanzado una importante plataforma e incubadora de IA de in-
terés publico para apoyar, potenciar y reducir la fragmentacién entre las iniciativas ptblicas
y privadas existentes en materia de IA de interés publico, asi como para abordar la brecha di-
gital. La Iniciativa de IA de interés ptblico sustentard y respaldara bienes ptuiblicos digitales,
asistencia técnica y proyectos de desarrollo de capacidades en datos, desarrollo de modelos,
apertura y transparencia, auditoria, computacién, talento, financiacién y colaboracién, con
el fin de apoyar y cocrear un ecosistema de IA confiable que promueva el interés ptblico de
todos, para todos y por todos.

- Por primera vez en una Cumbre y con la participacién de mdltiples actores, hemos aborda-
do cuestiones relacionadas con la IA y la energia. Este debate ha propiciado el intercambio
de conocimientos para fomentar las inversiones en sistemas de IA sostenibles (hardware,
infraestructura, modelos), la promocién de un didlogo internacional sobre la IA y el medio
ambiente, la creacién de un observatorio sobre el impacto energético de la IA en colaboracién
con la Agencia Internacional de Energia y la presentacién de innovaciones de IA respetuosas
con el medio ambiente.

- Reconocemos la necesidad de ampliar nuestro conocimiento compartido sobre el impacto de

la IA en el mercado laboral, mediante la creacién de una red de observatorios, para anticipar
mejor las implicaciones de la IA en los lugares de trabajo, la formacién y la educacién, y para
utilizar la IA para fomentar la productividad, el desarrollo de habilidades, la calidad, las con-
diciones laborales y el didlogo social.

. Reconocemos la necesidad de didlogos inclusivos entre multiples partes interesadas y de coope-

racion en materia de gobernanza de la IA. Subrayamos la necesidad de una reflexién global que
integre, entre otros aspectos, cuestiones de seguridad, desarrollo sostenible, innovacién, respeto
del derecho internacional, incluido el derecho humanitario y el derecho internacional de los
derechos humanos, asi como la proteccién de los derechos humanos, la igualdad de género, la
diversidad lingtiistica, la proteccién de los consumidores y de los derechos de propiedad intelec-
tual. Tomamos nota de los esfuerzos y debates relacionados con los foros internacionales donde
se examina la gobernanza de la IA. Tal como se describe en el Pacto Digital Global adoptado por
la Asamblea General de las Naciones Unidas, los participantes también reafirmaron su compro-
miso de iniciar un Didlogo Global sobre la Gobernanza de la IA y el Panel Cientifico Internacio-
nal Independiente sobre IA, y de armonizar los esfuerzos de gobernanza en curso, garantizando
la complementariedad y evitando la duplicacién.

. Aprovechar los beneficios de las tecnologias de IA para impulsar nuestras economias y socieda-

des depende del fomento de la confianza y la seguridad. Elogiamos el papel de la Cumbre de
Seguridad de la IA de Bletchley Park y las Cumbres de Setl, que han sido fundamentales para el
avance de la cooperacién internacional en materia de seguridad de la IA, y destacamos los com-
promisos voluntarios asumidos en ellas. Seguiremos abordando los riesgos que la IA representa
para la integridad de la informacién y continuaremos trabajando en la transparencia de la IA.
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6. Esperamos con interés los préximos hitos de la IA, como la Cumbre de Kigali, el 3er Foro Mun-

dial sobre la Etica de la IA organizado por Tailandia y la UNESCO, la Conferencia Mundial de TA
de 2025 y la Cumbre Mundial de IA para el Bien de 2025, para dar seguimiento a nuestros com-
promisos y continuar tomando medidas concretas alineadas con una IA sostenible e inclusiva.

. Paises signatarios

1. Armenia. 2. Australia. 3. Austria. 4. Bélgica 5. Brasil. 6. Bulgaria. 7. Camboya. 8. Canad4. 9.
Chile. 10. China. 11. Croacia. 12. Chipre. 13. Republica Checa. 14. Dinamarca. 15. Yibuti. 16. Es-
tonia. 17. Finlandia. 18. Franci. 19. Alemania. 20. Grecia. 21. Hungria. 22. India. 23. Indonesia
24. Irlanda 25. Italia 26. Japon 27. Kazajistan. 28. Kenia 29. Letonia 30. Lituania 31. Luxemburgo
32. Malta 33. México 34. Ménaco 35. Marruecos 36. Nueva Zelanda 37. Nigeria 38. Noruega 39.
Polonia 40. Portugal 41. Rumania 42. Ruanda 43. Senegal 44. Serbia 45. Singapur 46. Eslovaquia
47. Eslovenia 48. Sudéfrica 49. Republica de Corea 50. Espafia 51. Suecia 52. Suiza 53. Tailandia
54. Pafses Bajos 55. Emiratos Arabes Unidos 56. Ucrania 57. Uruguay 58. Vaticano 59. Unién Eu-
ropea 60. Comision de la Unién Africana. SP=

Ultima modificacion: 26/12/2025
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Reglamento Europeo de la Inteligencia
Artificial. Union Europea. 2024/1689.
Objetivos, riesgos y obligaciones

European Regulation on Artificial Intelligence. European Union.
2024/1689. Objectives, Risks, and Obligations

documentos

©0Ce

CONTEXTO Y PLAZOS

El Diario Oficial de la Unién Europea (DOUE) del 12 de julio recoge la publicacién del Regla-
mento UE 2024/1689 del Parlamento Europeo y del Consejo, de 13 de junio de 2024, en el que se
establece el marco europeo de responsabilidades para empresas proveedoras y empresas usua-
rias de tecnologias de inteligencia artificial, en funcién de sus riesgos potenciales en diferentes
ambitos, entre ellos el laboral, y su nivel de impacto.

Los valores de la UE de respeto de la dignidad humana, la libertad, la igualdad, la democra-
cia y el Estado de Derecho, asi como de los derechos fundamentales de no discriminacién, la
proteccién de datos e intimidad y los derechos del nifio, inspiran la letra de esta nueva norma,
cuyo objetivo es garantizar un uso ético y responsable de la inteligencia articificial. Ambos conceptos
se traducen en obligaciones y responsabilidades concretas para todos los actores implicados en
la produccién, comercializacion, representacion, uso y vigilancia de los sistemas de IA.

Los modelos de IA que operen en el &mbito del empleo, la gestion de trabajadores en las empresas
y el acceso al autoempleo se definen dentro del grupo de los de alto riesgo, por lo que quedan some-
tidos a las obligaciones que en dicho Reglamento se contemplan.

PLAZOS

El Reglamento entra vigor a los 20 dias de su publicaciéon en el DOUE y serd aplicable (salvo
determinadas disposiciones) a partir del 2 de agosto de 2026, con las siguientes excepciones:

Practicas prohibidas: a partir del 2 de febrero de 2025. Seguridad de los productos: a partir del
2 de agosto de 2025. Sistemas de alto riesgo: a partir del 2 de agosto de 2027.

ENFOQUE DE RIESGO BASADO EN VALORES

El texto de la norma es muy clara sobre cudl es su objetivo y como quiere conseguirlo:

- Objetivo: Aumentar la confianza en la IA y garantizar que esta tecnologia respete los derechos
fundamentales, los valores y la seguridad de los ciudadanos de la UE.
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- Procedimiento: Estableciendo, para ello, un conjunto proporcionado y eficaz de normas vincu-
lantes para los sistemas de IA basado en niveles de riesgos claramente definidos, con sus corres-
pondientes obligaciones —incluidas las de transparencia— para los operadores pertinentes.

El enfoque de riesgo que refleja el Reglamento esta inspirado por las Directrices éticas para
una IA fiable, de 2019, elaboradas por el Grupo independiente de expertos de alto nivel sobre IA
creado por la Comisién, que concluyeron formulando siete principios éticosa los que el RIA
ahora afiade una definicién explicita:

1. Accién y supervisién humana: Se entiende que los sistemas de IA se desarrollan y utilizan como
herramienta al servicio de las personas, que respeta la dignidad humana y la autonomia perso-
nal, y que funciona de manera que pueda ser controlada y vigilada adecuadamente por seres
humanos.

2. Solidez técnica y seguridad: Los sistemas de IA se desarrollan y utilizan de manera que sean
s6lidos en caso de problemas y resilientes frente a los intentos de alterar el uso o el funciona-
miento del sistema de IA para permitir su uso ilicito por terceros y reducir al minimo los dafios
no deseados.

3. Gestion de la privacidad y de los datos: Los sistemas de IA se desarrollan y utilizan de confor-
midad con normas en materia de proteccién de la intimidad y de los datos, al tiempo que tratan
datos que cumplen normas estrictas en términos de calidad e integridad.

4. Transparencia: Los sistemas de IA se desarrollan y utilizan de un modo que permita una traza-
bilidad y explicabilidad adecuadas, y que, al mismo tiempo, haga que las personas sean cons-
cientes de que se comunican o interactdan con un sistema de IA e informe debidamente a los
responsables del despliegue acerca de las capacidades y limitaciones de dicho sistema de [Ay a
las personas afectadas acerca de sus derechos.

5. Diversidad, no discriminacion y equidad: Los sistemas de IA se desarrollan y utilizan de un
modo que incluya a diversos agentes y promueve la igualdad de acceso, la igualdad de género
y la diversidad cultural, al tiempo que se evitan los efectos discriminatorios y los sesgos injustos
prohibidos por el Derecho nacional o de la Unién.

6. Bienestar social y ambiental: Los sistemas de IA se desarrollan y utilizan de manera sostenible
y respetuosa con el medio ambiente, asi como en beneficio de todos los seres humanos.

7. Rendicién de cuentas: Supervision y evaluacion de los efectos a largo plazo en las personas, la
sociedad y la democracia.

El enfoque de la UE con respecto a la inteligencia artificial se centra en la excelencia y la confian-
za, con el objetivo de impulsar la investigacién y la capacidad industrial, garantizando al mismo
tiempo la seguridad y los derechos fundamentales.

El logro de estos objetivos de confianza y excelencia, junto con los principios éticos antes men-
cionados, inspiran cuatro niveles de riesgo en funcién del impacto que el uso de la inteligencia
artificial puede tener en los derechos antes referidos. Ver Pirdmide de riesgo de la IA.

Riesgo inaceptable

Los que suponen una amenaza para las personas.

- Manipulacién cognitiva del comportamiento de personas o grupos vulnerables especificos:
por ejemplo, juguetes activados por voz que fomentan comportamientos peligrosos en los nifios.

- Puntuacién o “scoring” social: clasificacién de personas en funcién de su comportamiento, esta-
tus socioecondmico o caracteristicas personales;
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La piramide de riesgo de la |A

Riesgo inaceptable

Alto riesgo

Riesgo limitado

Riesgo minimo

Fuente: Estrategia Digital de la UE, 2024

Sistemas de identificacion biométrica en tiempo real y a distancia, como el reconocimiento fa-
cial.

Alto riesgo

Los que afectan negativamente a la seguridad o a los derechos fundamentales. Todos serdn eva-

luados antes de su comercializacién y a lo largo de su ciclo de vida. Se dividirdn en dos categorias:

Los que se utilicen en productos sujetos a la legislaciéon de la UE sobre seguridad de los produc-

tos, p. ej.: juguetes, aviacién, automéviles, dispositivos médicos y ascensores.

Los pertenecientes a ocho dmbitos especificos que deberdn registrarse en una base de datos de

la UE:

identificacién biométrica y categorizacién de personas fisicas, gestion y explotacién de infraes-
tructuras critica,

educacién y formacién profesional,

empleo, gestién de trabajadores y acceso al autoempleo,

acceso y disfrute de servicios privados esenciales y servicios y prestaciones ptblicas,
aplicacion de la ley,

gestion de la migracion, el asilo y el control de fronteras,

asistencia en la interpretacién juridica y aplicacién de la ley.

Riesgo limitado

Deben cumplir unos requisitos minimos de transparencia que permitan a los usuarios tomar

decisiones con conocimiento de causa. Ello significa que:

los usuarios deben ser conscientes de cudndo estdn interactuando con la IA, incluidos los chat-

bots y los sistemas de IA que generan o manipulan contenidos de imagen, audio o video.

tras interactuar con las aplicaciones y habiendo reconocido su naturaleza artificial, el usuario
puede decidir si desea seguir utilizdndolas.
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Riesgo minimo
Todos los demds sistemas de IA pueden desarrollarse y utilizarse conforme a la normativa vi-

gente sin otro tipo de obligaciones adicionales, pudiendo los proveedores adoptar optar voluntaria-
mente las directrices para una IA digna de confianza y adherirse a c6digos de conducta voluntarios.

IMPACTO EN LA GESTION RH

El legislador europeo ha tenido especial celo en salvaguardar los valores de la UE de respeto de
la dignidad humana, la libertad, la igualdad, la democracia y el Estado de Derecho, asi como de los
derechos fundamentales de no discriminacion, la proteccién de datos e intimidad y los derechos del
nifio. Y pone especial foco en el dmbito del empleo, un derecho fundamental que no puede verse
perjudicado por una aplicaciéon de la IA que no garantice la igualdad de trato y la equidad en la
toma de decisiones relacionadas con el acceso al empleo y el desarrollo profesional, y que socave la
proteccién de los datos personales y la intimidad.

A este respecto, el Reglamento es explicito al afirmar que “deben clasificarse como de alto riesgo
los sistemas de IA que se utilizan en los &mbitos del empleo, la gestion de los trabajadores y el ac-
ceso al autoempleo” y mds concretamente en:

La contratacién y la seleccién de personal en lo que atafie a los anuncios de empleo y en andlisis,
filtrado y evaluacién de los candidatos, asi como a la toma de decisiones de incorporacién.

La toma de decisiones que afecten a las condiciones de las relaciones de indole laboral:

- condiciones de trabajo,

- promocién y desarrollo profesional,

- asignacion de tareas basadas en el comportamiento o las caracteristicas de la persona;

- supervision o evaluacién de las personas en el marco de las relaciones contractuales de indole
laboral.

La rescision de relaciones contractuales

Para todos ellos es importante sefialar que las responsabilidades adquiridas lo son tanto para
los objetivos (explicitos) del sistema de IA utilizado como para los que se pudieran derivar de su
aplicacién a un contexto especifico (implicitos) sin ser intencional su hallazgo.

Ademads, y en base a los niveles de riesgo anteriormente explicitados, se prohibe usar sistemas
de IA en el &mbito laboral para inferir emociones o categorizar de manera biométrica a los trabaja-
dores para obtener determinados datos sensibles.

OBLIGACIONES

De los responsables del despliegue de sistemas de IA de alto riesgo

Aunque los riesgos relacionados con los sistemas de IA pueden derivarse de su disefio, también
pueden derivarse riesgos del uso que se hace de ellos. Por ello, los responsables del despliegue de
un sistema de IA de alto riesgo desempefian un papel fundamental a la hora de garantizar la pro-
teccién de los derechos fundamentales, como complemento de las obligaciones del proveedor al
desarrollar el sistema de IA.

Ademds, se encuentran en una posiciéon 6ptima para comprender el uso concreto que se le dara
al sistema de IA de alto riesgo y pueden, por lo tanto, detectar potenciales riesgos significativos que
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no se previeron en la fase de desarrollo, al tener un conocimiento mds preciso del contexto de uso y
de las personas o los colectivos de personas que probablemente se vean afectados, entre los que se
incluyen colectivos vulnerables.

Han de adoptar las medidas técnicas y organizativas adecuadas para garantizar que utilizan
dichos sistemas con arreglo a las instrucciones de uso que los acomparien.

Encomendaran la supervisién humana a personas fisicas que tengan la competencia, la forma-
cién y la autoridad necesarias.

Las obligaciones anteriores no afectan a otras obligaciones que el Derecho nacional o de la
Unién imponga a los responsables del despliegue ni a su libertad para organizar sus propios
recursos y actividades con el fin de poner en practica las medidas de supervision humana que
indique el proveedor.

Se aseguraran de que los datos de entrada sean pertinentes y suficientemente representativos
en vista de la finalidad prevista del sistema, en la medida en que ejerza el control sobre dichos
datos.

Vigilaran el funcionamiento del sistema basdndose en las instrucciones de uso y, cuando proce-
da, informarén a los proveedores.

- Cuando tengan motivos para considerar que utilizar el sistema conforme a sus instruccio-
nes puede dar lugar a que ese sistema presente un riesgo informaran, sin demora indebida,
al proveedor o distribuidor y a la autoridad de vigilancia del mercado pertinente y suspende-
ran el uso de ese sistema.

- Cuando detecten un incidente grave informardn inmediatamente, en primer lugar, al provee-
dor y, a continuacién, al importador o distribuidor y a la autoridad de vigilancia del mercado
pertinente.

- Conservaran los archivos de registro que los sistemas de IA de alto riesgo generen automatica-
mente en la medida en que dichos archivos estén bajo su control, durante un periodo de tiempo
adecuado para la finalidad prevista del sistema de IA de alto riesgo, de al menos seis meses, salvo
que se disponga otra cosa en el Derecho de la Unién o nacional aplicable, en particular en el De-
recho de la Unién en materia de proteccién de datos personales.

- Antes de poner en servicio o utilizar el un sistema en el lugar de trabajo, los responsables del
despliegue que sean empleadores informardn a los representantes de los trabajadores y a los
trabajadores afectados de que estardn expuestos a la utilizacién del sistema de IA de alto riesgo.
A este respecto, el Reglamento explicita que “los proveedores y responsables del despliegue de
sistemas de IA adoptardn medidas para garantizar que, en la mayor medida posible, su personal
y demds personas que se encarguen en su nombre del funcionamiento y la utilizacién de sistemas
de IA tengan un nivel suficiente de alfabetizacién en materia de IA, teniendo en cuenta sus co-
nocimientos técnicos, su experiencia, su educacién y su formacién, asi como el contexto previsto
de uso de los sistemas de IA y las personas o los colectivos de personas en que se van a utilizar
dichos sistemas”.

- Cuando proceda, utilizardn la informacion facilitada para cumplir la obligacion de llevar a
cabo una evaluacion de impacto relativa a la proteccion de datos.

- Cooperaran con las autoridades competentes pertinentes en cualquier medida que éstas adop-
ten.

Ademads, estdn obligados a realizar una evaluacién de impacto para identificar los riesgos espe-
cificos para los derechos fundamentales de las personas o grupos de personas que puedan verse
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afectados, y para identificar las medidas que deben adoptarse en caso de que se materialicen estos
riesgos. Dicha evaluacion se tendrd que realizar antes de desplegar el o los sistemas de IA de alto
riesgo. A tal fin, la norma establece el siguiente contenido para dicha evaluacién:

una descripcion de los procesos del responsable del despliegue en los que se utilizara el siste-
ma en consonancia con su finalidad prevista;

una descripcién del periodo de tiempo durante el cual se prevé utilizar cada sistema de y la
frecuencia con la que esta previsto utilizarlo;

las categorias de personas fisicas y colectivos que puedan verse afectados por su utilizacién en
el contexto especifico;

los riesgos de perjuicio que puedan afectar a las categorias de personas fisicas y colectivos de-
terminados por su uso en el contexto especifico;

una descripcion de la aplicacién de medidas de supervision humana, de acuerdo con las ins-
trucciones de uso;

las medidas que deben adoptarse en caso de que dichos riesgos se materialicen, incluidos los
acuerdos de gobernanza interna y los mecanismos de reclamacion;

La obligacion se aplicara al primer uso del sistema de IA de alto riesgo. En casos similares, el
responsable del despliegue podrd basarse en evaluaciones de impacto relativas a los derechos
fundamentales realizadas previamente o a evaluaciones de impacto existentes realizadas por los
proveedores. Si durante el uso del sistema de IA de alto riesgo el responsable del despliegue con-
sidera que alguno de los elementos enumerados ha cambiado o ha dejado de estar actualizado,
adoptard las medidas necesarias para actualizar la informacion.

Una vez realizada la evaluacién, el responsable del despliegue notificara sus resultados a la au-
toridad de vigilancia del mercado, presentando el modelo cumplimentado que elaboraré la Ofi-
cina de IA y que contendrd informacién detallada sobre los seis puntos anteriores. Dicho modelo
de cuestionario serd disefiado mediante una herramienta automatizada, a fin de facilitar que los
responsables del despliegue cumplan sus obligaciones en virtud del presente articulo de manera
simplificada.

Si ya se cumple cualquiera de las obligaciones establecidas mediante la evaluaciéon de im-
pacto relativa a la proteccion de datos realizada con arreglo al articulo 35 del Reglamento (UE)
2016/679 o del articulo 27 de la Directiva (UE) 2016/680, la evaluacién de impacto relativa a los
derechos fundamentales a que se refiere el apartado 1 del presente articulo complementard dicha
evaluacion de impacto relativa a la proteccién de datos.

De los proveedores de sistemas de IA de alto riesgo

Velaran por que sus sistemas de IA de alto riesgo cumplan los requisitos relativos al sistema de
control de riesgos que han de dfinir de acuerdo al contenido explciitado en el Reglamento.

Serdn responsables de garantizar que su producto cumpla plenamente todos los requisitos apli-
cables en virtud de los actos legislativos de armonizacién de la Unién.

Indicardn en el sistema de IA de alto riesgo o, cuando no sea posible, en el embalaje del sistema
o en la documentacién que lo acompafie, su nombre, su nombre comercial registrado o marca
registrada y su direccién de contacto.

Contardn con un sistema de gestion de la calidad que cumpla con lo dispuesto en el articulo 17
del Reglamento.
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- Conservaran toda la documentacién relacionada con el sistema durante un periodo de 10 afios.

- Cuando estén bajo su control, conservarén los archivos de registro generados automaticamente
por sus sistemas.

- Se asegurardn de que los sistemas sean sometidos al procedimiento pertinente de evaluacién de
conformidad antes de su puesta en el mercado o en servicio.

- Elaboraran una declaracién UE de conformidad y colocardn el marcado CE en el sistema de IA
de alto riesgo o, cuando no sea posible, en su embalaje o en la documentacién que lo acomparie,
para indicar la conformidad con el Reglamento.

- Cumplirdn las obligaciones de registro consignadas en el Reglamento.
- Adoptardn las medidas correctoras necesarias y facilitardn la informacién exigida.

- Demostrardn, previa solicitud motivada de la autoridad nacional competente, la conformidad
del sistema con los requisitos establecidos en la seccién 2.

- Velaran por que el sistema cumpla requisitos de accesibilidad de conformidad con las Directivas
(UE) 2016/2102 y (UE) 2019/882.

De una manera mads especifica, la lectura del RIA aporta informacién detallada sobre estas res-
ponsabilidades de la figura del proveedor de IA de alto riesgo, que en su debe tiene:

- Definir y aplicar un sistema de gestion de riesgos pre y post comercializacién:
- Que sea iterativo, continuo, planificado y ejecutado durante todo el ciclo de vida del sistema.

- Que tenga por objeto detectar y mitigar los riesgos pertinentes de los sistemas de IA para la
salud, la seguridad y los derechos fundamentales.

- Que permita documentar las medidas de gestion de riesgos mds adecuadas.

- Que permita tener en cuenta los usos de los sistemas de IA que, aunque no estén directamente
cubiertos por la finalidad prevista ni establecidos en las instrucciones de uso, cabe esperar
razonablemente que se deriven de un comportamiento humano facilmente previsible en el
contexto de las caracteristicas especificas y del uso de un sistema de IA concreto.

- Proporcionar la documentacion necesaria para que el responsable de la implantacién tenga:

- Informacién clara sobre sobre el funcionamiento del sistema, sus fortalezas y limitacio-
nes, asi como de cualquier circunstancia, conocida o previsible, asociada a la utilizacién del
sistema conforme a su finalidad prevista o a un uso indebido razonablemente previsible, que
pueda dar lugar a riesgos para la salud y la seguridad o los derechos fundamentales. Con ello
se pretende garantizar que el responsable del despliegue sea consciente de estos riesgos y los
tenga en cuenta al utilizar el sistema de IA de alto riesgo.

- Informacién para facilitar la interpretaciéon de los resultados de salida del sistema de IA.
La transparencia, incluidas las instrucciones de uso que acompafan a los sistemas de IA,
debe ayudar a los responsables del despliegue a utilizar el sistema y tomar decisiones con
conocimiento de causa. A fin de mejorar la legibilidad y la accesibilidad de la informacién in-
cluida en las instrucciones de uso, cuando proceda, deben incluirse ejemplos ilustrativos, por
ejemplo, sobre las limitaciones y sobre los usos previstos y excluidos del sistema de IA. Los
proveedores deben garantizar que toda la documentacién, incluidas las instrucciones de uso,
contenga informacion significativa, exhaustiva, accesible y comprensible, que tenga en cuenta
las necesidades y los conocimientos previsibles de los responsables del despliegue destinata-
rios. Las instrucciones de uso deben estar disponibles en una lengua facilmente comprensible
paralos responsables del despliegue destinatarios.
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- Definir las medidas adecuadas de supervision humana antes de su introduccién en el mercado
o puesta en servicio.

- Cuando proceda, dichas medidas deben garantizar, en concreto, que el sistema esté sujeto
a limitaciones operativas incorporadas en el propio sistema que éste no pueda desactivar,
que responda al operador humano y que las personas fisicas a quienes se haya encomendado
la supervisién humana posean las competencias, la formacién y la autoridad necesarias para
desempenar esa funcion.

- También es esencial, segin proceda, garantizar que los sistemas incluyan mecanismos des-
tinados a orientar e informar a las personas fisicas a las que se haya asignado la supervision
humana para que tomen decisiones con conocimiento de causa acerca de si intervenir, cudndo
hacerlo y de qué manera, a fin de evitar consecuencias negativas o riesgos, o de detener el
sistema si no funciona segtin lo previsto.

- Garantizar un nivel de ciberseguridad adecuado a los riesgos, adoptando medidas adecua-
das y teniendo también en cuenta, cuando proceda, la infraestructura de TIC subyacente.

- Garantizar el pleno cumplimiento de los requisitos de accesibilidad, incluidas la Directiva
(UE) 2016 /2102 del Parlamento Europeo y del Consejo (38) y la Directiva (UE) 2019/882, para
asegurar que las personas con discapacidad tengan acceso, en igualdad de condiciones con
las demads, a las tecnologfas y sistemas de la informacién y las comunicaciones, asi como para
garantizar el respeto a la intimidad de las personas con discapacidad;

- Llevar registros y disponer de documentacion técnica que contenga la informacién necesaria
para evaluar si el sistema de IA de que se trate cumple los requisitos pertinentes. Dicha in-
formacion ha de estar actualizada a lo largo de toda la vida util del sistema y debe incluir las
caracteristicas generales, las capacidades y las limitaciones del sistema y los algoritmos, datos
y procesos de entrenamiento, prueba y validacién empleados, asi como documentacién sobre
el sistema de gestion de riesgos pertinente, elaborada de manera clara y completa.

- Facilitar a las autoridades toda la informacion necesaria sobre la conformidad del sistema y
registrar éste en la base de datos de la UE de alto riesgo.

- Y finalmente, con cardcter excepcional, y en la medida en que sea estrictamente necesario para
garantizar la deteccion y correccion de los sesgos asociados a los sistemas de IA de alto riesgo,
deben ser capaces de tratar categorias especiales de datos personales, como cuestién de in-
terés publico esencial.

DEBERES DE TRANSPARENCIA E INSTRUCCIONES DE USO

Transparencia y comunicaciéon de informacion a los responsables del despliegue por parte de los
proveedores

Los sistemas de IA de alto riesgo se disefiardan y desarrollardn de modo que se garantice que
funcionan con un nivel de transparencia suficiente para que los responsables del despliegue inter-
preten y usen correctamente sus resultados de salida.

Para ello, irdn acompafiados de las instrucciones de uso correspondientes con las siguientes
caracteristicas y contenidos minimos:

- En un formato digital o de otro tipo adecuado,

- Con informacién concisa, completa, correcta y clara que sea pertinente, accesible y comprensi-
ble, y que, al menos, contenga:
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- laidentidad y los datos de contacto del proveedor y, en su caso, de su representante autori-
zado;

- las caracteristicas, capacidades y limitaciones del funcionamiento del sistema, con inclusién
de:

- su finalidad prevista,

- el nivel de precisién (incluidos los pardmetros para medirla), solidez y ciberseguridad
mencionado en el articulo 15 con respecto al cual se haya probado y validado el sistema de
IA de alto riesgo y que puede esperarse, asi como cualquier circunstancia conocida y previ-
sible que pueda afectar al nivel de precision, solidez y ciberseguridad esperado,

- cualquier circunstancia conocida o previsible, asociada a la utilizacién del sistema confor-
me a su finalidad prevista o a un uso indebido razonablemente previsible, que pueda dar
lugar a riesgos para la salud y la seguridad o los derechos fundamentales,

- en su caso, las capacidades y caracteristicas técnicas del sistema para proporcionar infor-
macién pertinente para explicar sus resultados de salida,

- cuando proceda, su funcionamiento con respecto a determinadas personas o colectivos de
personas en relacién con los que esté previsto utilizar el sistema,

- cuando proceda, especificaciones relativas a los datos de entrada, o cualquier otra infor-
macion pertinente en relacién con los conjuntos de datos de entrenamiento, validacién y
prueba usados, teniendo en cuenta la finalidad prevista del sistema de IA de alto riesgo,

- en su caso, informacion que permita interpretar los resultados de salida del sistema y
utilizarla adecuadamente;

Los cambios en el sistema de IA de alto riesgo y su funcionamiento predeterminado por el pro-
veedor en el momento de efectuar la evaluacion de la conformidad inicial, en su caso;

Las medidas de supervision humana, incluidas las medidas técnicas establecidas para facilitar
la interpretacién de los resultados de salida de los sistemas de IA de alto riesgo por parte de los
responsables del despliegue;

Los recursos informaticos y de hardware necesarios, la vida 1til prevista del sistema y las
medidas de mantenimiento y cuidado necesarias (incluida su frecuencia) para garantizar el
correcto funcionamiento de dicho sistema, también en lo que respecta a las actualizaciones del
software;

Cuando proceda, una descripciéon de los mecanismos incluidos en el sistema que permita a los
responsables del despliegue recabar, almacenar e interpretar correctamente los archivos de
registro.

DATOS DE CALIDAD

Hacia un modelo de gobernanza de los datos

EI RIA incluye la obligacién de instaurar practicas adecuadas de gestiéon y gobernanza de datos

para lograr que los conjuntos de datos para el entrenamiento, la validacién y la prueba sean de alta
calidad:

Todos ellos, incluidas las etiquetas, deben ser pertinentes, lo suficientemente representativos,

En la mayor medida posible, estar libres de errores y ser completos en vista de la finalidad pre-
vista del sistema.

En materia de proteccion de datos, las practicas de gestiéon y gobernanza de datos deben incluir,
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en el caso de los datos personales, la transparencia sobre el fin original de la recopilacién de da-
tos.

- Los conjuntos de datos deben tener las propiedades estadisticas adecuadas, también en lo que
respecta a las personas o los colectivos de personas en relacién con los que esté previsto utilizar
el sistema de IA de alto riesgo.

- Los conjuntos de datos tendrdn en cuenta, en la medida necesaria para la finalidad prevista, las
caracteristicas o elementos particulares del entorno geografico, contextual, conductual o fun-
cional especifico en el que estd previsto que se utilice el sistema de IA de alto riesgo.

Los sesgos pueden ser inherentes a los conjuntos de datos subyacentes, especialmente cuando se
utilizan datos histéricos o generados cuando los sistemas se despliegan en entornos del mundo real.
Los resultados de los sistemas de IA dependen de dichos sesgos inherentes, que tienden a aumentar
gradualmente y, por tanto, perpettian y amplifican la discriminacién existente, en particular con
respecto a las personas pertenecientes a determinados colectivos vulnerables, incluidos colectivos
raciales o étnicos.

El requisito de que los conjuntos de datos, en la mayor medida posible, sean completos y es-
tén libres de errores no debe afectar al uso de técnicas de proteccién de la intimidad en el contex-
to del desarrollo y la prueba de sistemas de IA. En particular, los conjuntos de datos deben tener
en cuenta, en la medida en que lo exija su finalidad prevista, los rasgos, caracteristicas o elementos
particulares del entorno geografico, contextual, conductual o funcional especifico en el que esté
previsto que se utilice el sistema de IA.

Los requisitos relacionados con la gobernanza de datos pueden cumplirse recurriendo a terce-
1os:

- que ofrezcan servicios certificados de cumplimiento,

- incluida la verificacién de la gobernanza de datos, la integridad del conjunto de datos y las préc-
ticas de entrenamiento, validacién y prueba de datos,

Todo ello en la medida en que se garantice el cumplimiento de los requisitos en materia de datos
del presente Reglamento.

El derecho a la intimidad y a la proteccion de datos personales debe garantizarse a lo largo
de todo el ciclo de vida del sistema de IA. A este respecto, los principios de minimizacién de da-
tos y de proteccién de datos desde el disefio y por defecto, establecidos en el Derecho de la Unién
en materia de protecciéon de datos, son aplicables cuando se tratan datos personales. Las medidas
adoptadas por los proveedores para garantizar el cumplimiento de estos principios podran in-
cluir no solo la anonimizacidén y el cifrado, sino también el uso de una tecnologia que permita
llevar los algoritmos a los datos y el entrenamiento de los sistemas de IA sin que sea necesaria la
transmisién entre las partes ni la copia de los datos brutos o estructurados.

MAPA DE RUTA

El modelo de gobernanza de la IA mas alla de la gobernanza de los datos

La inteligencia artificial es un reto de gobernanza en el que todos los colectivos de una orga-
nizacién han de estar involucrados. Y ello es asi porque los desafios que trae consigo no son tanto
tecnoldgicos sino profundamente humanos. Ante un potencial de negocio que se antoja infinito es
mads necesario que nunca comprometerse con la idea de que el fin no justifica los medios, y en lo que
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respecta a la IA, marcar los limites de los cémo y los para qué no es sélo una cuestiéon de regulacién
normativa sino mucho mds de valores y de ética corporativa.

Dado que sus posibilidades crecen exponencialmente y los plazos que impone el RIA, el po-
sicionamiento de las empresas no se puede dilatar: la reflexién debe iniciarse ahora y desde arriba,
y ha de expresarse en un modelo de gobernanza que recoja la estrategia corporativa, tanto dentro
como fuera de ella.

Anonimizacion
Arquitectura del sistema

PLANIFICACION DISENO DESARROLLO IMPLANTACION

+ ;Para qué? + Calidad de los datos « Caracteristicas del modelo + Supervisién

+ ;Con qué datos? + Formato + Entrenamiento y pruebas « Actualizacion continua
« ;Con qué alcance? + Limpieza + Evaluacion

+ iCon quién? + Etiquetado

+ Mapeo de necesidades y requisitos.

+ Mapeo de riesgos y posibles impactos sociales, éticos, operativos, de seguridad,
de privacidad y de negocio.

+ Medidas de mitigacién.

+ Revision del mapeo de necesidades y requisitos en base al mapa de riesgo.

+ Gobernanza del dato

Fuente: Elaboracién propia a partir de datos de Cuatrecasas y del RIA.

El cumplimiento normativo y el cumplimiento ético son, en el marco de la inteligencia artifi-
cial, obligaciones criticas, interdependientes y al mismo nivel de prioridad, ya que ambos resul-
tan esenciales para garantizar un uso responsable y beneficioso de esta tecnologia. Y no sélo porque
la velocidad de crecimiento exponencial de ésta choque con los tiempos juridicos, sino porque los
grises que pueda generar su aplicacién en muchos casos habrdn de quedar cubiertos por los princi-
pios y los valores organizacionales, profesionales pero también personales.

La distincion entre estas tres esferas no es baladi, porque si ponemos a la persona en el centro
del algoritmo y las personas queremos estar en el centro del él, mas alla del compromiso de las
organizaciones y de sus profesionales, cada individuo tiene su propia responsabilidad para con-
ducirse con ella y en ella. Las empresas tienen un rol referente a la hora de crear cultura de com-
pliance pero el cumplimiento no sélo se agota en ella; de la misma manera de compliance somos
todos, la cultura de IA también ha de ser de todos.

La responsabilidad empresarial en la construcciéon de una cultura de uso de IA

El Reglamento Europeo de IA serd de obligado cumplimiento en 2026, o antes si los procedi-
mientos se aceleran, y las obligaciones que impone, con sus consiguientes sanciones en caso de
incumplimiento, llaman a poner orden en cada casa con antelacién y en detalle. A los principios
tradicionales de respeto a los derechos humanos y no discriminacién que inspiran el RIA, el legisla-
dor suma los de transparencia y explicabilidad, con los que quiere exponer la razonabilidad de las
decisiones basadas en IA al entendimiento de todas las partes implicadas.

129

Pensamiento y Praxis de la Educaciéon. Documentos \Vol. 3 - No. 5. Enero - Junio 2026/119-130



Reglamento Europeo de la Inteligencia Artificial. Union Europea. 2024/1689. Objetivos, riesgos y obligaciones

=

Precisamente esta claridad de conceptos, usos y fines de la IA es la que le dota de un objetivo
adicional a un modelo de gobernanza, mds alld del mero cumplimiento normativo y para hacer de
éste una misién comun: el de contribuir a generar una cultura de uso ético y responsable de la mis-
ma. Del modelo se derivardn politicas y procedimientos de obligado cumplimiento que, para ello,
habran de ser interiorizados a través de hébitos en los procesos y en las actitudes de toda la jerar-
quia de la organizacién. La visién holistica y multidisciplinar, es el primer mandato de un modelo
de gobernanza que deberia incluir:

Si ponemos a la persona en el centro del algoritmo y las personas queremos estar en el centro del
él, més alla del compromiso de las organizaciones y de sus profesionales, cada individuo tiene su
propia responsabilidad para conducirse con ella y en ella.

:QUE SIGNIFICA PONER A LA PERSONA
EN EL CENTRO DE LA IA?

Un modelo de gobernanza de la IA centrado en las personas ha de contener
procedimientos, practicas, estandares y politicas que aseguren:

e Su uso seguro, ético y responsable por parte * Que sea una herramienta de incolusién y oportunidades
de todos los integrantes de la organizacion. para la fuerza laboral interna y externa a la empresa.

¢QUE ESCENARIOS HA DE CONTEMPLAR?

CODIGO ETICO: Reglas y protocolos internos para un uso responsable, seguro y confiable de la IA.

LIDERAZGO: Alta direccién y cadena de mando como modelo e impulsor de dichos principios
éticos en el dia a dia.

EVALUACION DE RIESGOS: Impacto normativo, ético y reputacional.

CAPITAL HUMANO: Creacién de una cultura corporativa de IA que interiorice el cédigo ético, el
cumplimiento normativo, la consciencia sobre los sesgos + (reskilling) y desarrollo (upskilling).

MODELO DE COMPLIANCE: Cumplimiento de las regulaciones y leyes aplicables, desde la
privacidad de los datos hasta la responsabilidad de las decisiones tomadas basadas en sistemas
de IA.

INFRAESTRUCTURA: Tecnologia segura y escalable en términos de gestion de datos y de
ciberseguridad.

SISTEMAS DE COMUNICACION ENTRE EQUIPOS MULTIDISCIPLINARES: Organigrama de roles y
responsabilidades en materia de IA, creacién de equipos multidisciplinares para hacer confluir el
conocimiento técnico y de procesos y establecimiento de canales transversales de reporting y de
rendicion de cuentas definidos.

SUPERVISION DE LOS MODELOS DE IA: Procedimiento sistematizado para evaluar, y en su caso,
auditar, de manera continua el rendimiento de los modelos, para eliminar o mitigar el impacto de
posibles sesgos y para asegurar el cumplimiento normativo y de los principios éticos de la
organizacion.

CONCEPTOS CLAVE
TRANSPARENCIA Y EXPLICABILIDAD , EQUIDAD Y JUSTICIA
Para generar confianza en torno a la IA su La IA ha de ser equitativa con la gestién del dato para
aplicacion ha de ser comprensible para las ser justa y no discriminatoria con sus
personas, quienes han de entender cémo recomendaciones, siendo para ello necesario una
toman decisiones y cémo les afectan. correcta gestion de los sesgos en el algoritmo.
PRIVACIDAD Y SEGURIDAD MEJORA DE LAS CAPACIDADES HUMANAS
Los modelos de IA han de cumplir las X La IA debe ser una herramienta que potencie la inteligencia y
leyes en materia de proteccién de datos creatividad de los trabajadores, de ahi el valor de los
personales y dotarse de un sistema de programas de aprendizaje para evitar que sea una amenaza.
seguridad robusto frente a ciberataques. PE
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Codigo de ética para el desarrollo
y aplicacion responsable
de la Inteligencia Artificial-Venezuela

Code of ethics for the responsible development and application
of Artificial Intelligence. Ministry of People’s Power for
Science and Technology-Venezuela.

documentos

Ministerio del Poder Popular para la Ciencia y Tecnologia

Caracas, 19 de febrero de 2026 @ @@@

INTRODUCCION

las ciencias de la computacion, si bien tiene sus inicios y primeras aplicaciones précticas en

la segunda mitad del Siglo XIX, se ha convertido en una de las herramientas de mds rdpido
desarrollo y con mds interés e impacto en la sociedad y en la economia global de los dltimos afios.
Con el potencial de revolucionar la industria, mejorar la calidad de vida, y abordar desafios globa-
les complejos como la salud, la educacion, la alimentacién y el ambiente, resulta claro que su rapi-
do desarrollo también plantea interrogantes éticos, sociales y legales que deben ser estudiados de
manera responsable. En este contexto, la creacién de marcos regulatorios sélidos se ha convertido
en una prioridad de la sociedad global, con el objetivo de garantizar que la IA se utilice de manera
justa, transparente y en beneficio de la humanidad y de la vida en el planeta.

No cabe duda que la Inteligencia Artificial (IA), tecnologfa vinculada a las matematicas y a

Considerando lo antes mencionado, el presente documento, elaborado por la Direccién General
de Desarrollo y Aplicacién de Inteligencia Artificial (DGDAIA), adscrita al Despacho del Viceminis-
terio para el Desarrollo de las Tecnologifas de la Informacién y Comunicacién (DVDTIC) del Minis-
terio del Poder Popular para Ciencia y Tecnologia (MINCYT), aborda los antecedentes y estado del
arte de las iniciativas y desarrollos tanto a nivel internacional como nacional en cuanto a los marcos
regulatorios y éticos relacionados con la inteligencia artificial, con el fin de servir como base para la
propuesta y formulacién de un cédigo de ética que guie el desarrollo y la aplicacién responsable de
la IA en Venezuela.

En este sentido, el presente Cédigo de Etica para el Desarrollo y Aplicacién responsable de la
Inteligencia Artificial establece nueve principios fundamentales que buscan orientar el uso de esta
tecnologia en Venezuela. Estos principios incluyen la IA humanista, la equidad, la responsabilidad
ambiental, la seguridad, la privacidad, la transparencia, la rendicién de cuentas, la ciencia abierta y
la excelencia. Cada uno de estos principios estdn enmarcados en el conocimiento del consenso mun-
dial en el drea de la IA y toma en consideracion la realidad regional y nacional de Venezuela, asf
como los fundamentos tedricos y cientificos de esta disciplina, y su objetivo primordial es fomentar
que todos los actores e involucrados en los procesos de investigacion, desarrollo, innovacién y apli-
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cacion de los sistemas de inteligencia artificial, asi como de los usuarios de esta tecnologia, generen
y usen una herramienta que sirva al bien comdn, respete los derechos humanos, la naturaleza, y
contribuya a la construcciéon de un futuro mds justo y sostenible para el bien de nuestros pueblos.

ANTECEDENTES

En el contexto global y nacional, el desarrollo y la implementacién de la inteligencia artificial
han generado un creciente interés por establecer marcos éticos y juridicos que garanticen su uso
responsable y beneficioso para la sociedad y la naturaleza. En Venezuela, este esfuerzo se enmarca
dentro de un conjunto de normativas y principios éticos ya existentes en la administracién publica,
que abarcan desde la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela hasta leyes especificas
como la Ley Orgdnica de Ciencia, Tecnologia e Innovacién y la Ley de Infogobierno, las cuales sien-
tan las bases para la regulacién de tecnologias emergentes. A nivel internacional, organismos como
la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), la
Comisién Europea, la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE) y otros
han propuesto principios y directrices éticas que buscan armonizar el desarrollo de la IA con valo-
res fundamentales como los derechos humanos, la equidad, la transparencia y la sostenibilidad. A
continuacién, se presentan los antecedentes de las iniciativas y desarrollos tanto a nivel nacional
como internacional en cuanto a los marcos regulatorios y éticos relacionados con estas tecnologias,
que sirven como bases para la propuesta y formulacién del cédigo de ética presentado.

MARCO JURIDICO NACIONAL

La administracién publica en Venezuela cuenta con varios cédigos de ética, siendo su tipo y
naturaleza de diversa indole. Segtin el grupo de trabajo intergubernamental de composicién abier-
ta sobre la prevencién y corrupcion (2017)' “Unos son de cardcter mds principista, otros abordan
el comportamiento, las responsabilidades y los deberes de los funcionarios del Organo o ente con
arreglo a un conjunto de normas y valores de caracter ético”, siendo la mayoria una combinacién
de ambos.

La Constitucién de la Reptublica Bolivariana de Venezuela (1999)% en su Titulo I, Principios Fun-
damentales, en el articulo 2, hace mencién a los valores superiores, entre los que menciona: la vida,
la libertad, la justicia, la igualdad, la solidaridad, la democracia, la responsabilidad social, entre
otros. Estos valores se mencionan nuevamente en los articulos 76 (en relacién con la planificacién
familiar), 102 y 106 (educacién) y 110 (investigacion).

La Ley Orgdnica de Ciencia, Tecnologia e Innovacién’, reformada en el afio 2022, en referencia a
los aspectos éticos de las tecnologias de informacién y comunicacién, en su Titulo I, Disposiciones
Fundamentales, establece en su articulo 6 los principios éticos para la ciencia, la tecnologfa, la inno-
vacién y sus aplicaciones. Igualmente, la Ley sobre Acceso e Intercambio Electrénico de Datos, In-
formacién y Documentos entre los Organos y Entes del Estado* del afio 2012, en su articulo 5, hace
mencién sobre los principios de la interoperabilidad que regirdn el acceso e intercambio electrénico
de datos, informacién y documentos entre los 6rganos y entes del Estado con el fin de garantizar su
implementacion.

La Ley de Infogobierno (2013)°, en su Capitulo II, titulado “Principios y bases del uso de las
tecnologias de informacién”, establece y menciona los principios de: igualdad, legalidad, conser-
vacién documental, transparencia, accesibilidad, proporcionalidad, seguridad, coordinacién y co-
laboracién.
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En este orden de ideas, el Reglamento Parcial de la Ley Orgénica de Ciencia, Tecnologia e In-
novacion referido a los Aportes, el Financiamiento y su Resultado, y la Etica en la Investigacion,
Tecnologia e Innovacion® (2011) en sus articulos 30 y 31, hace una definicién de la ética de la inves-

tigacion y su aplicacion a las ciencias exactas y sociales y su incidencia en los principios bioéticos
fundamentales para la ciencia, tecnologia y sus aplicaciones, respectivamente.

En relacién al tema de uso de datos, la Ley de la Funcién Publica Estadistica’, establece en su
Titulo II los principios del suministro de datos, referidos al principio de proporcionalidad y la inti-
midad.

Aunado a lo anterior, desde el mes de febrero del afio 2024, la Reptiblica Bolivariana de Venezue-
la ocup6 la Vicepresidencia del Comité Intergubernamental de Bioética de la Organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), para el periodo 2024-2026,
en reconocimiento a las politicas llevadas a cabo por la nacién en materia de ciencia y tecnologfa.
Como parte de estas tareas, el pais ha hecho seguimiento a la declaracién universal sobre Bioética
y Derechos Humanos, ha dado recomendaciones relacionadas con la ética de las neurotecnologias
y su impacto sobre la identidad y los derechos humanos de las personas y, por supuesto, tiene la
responsabilidad de participar en la discusion mundial sobre la ética del desarrollo y aplicaciéon de
las tecnologias y sistemas de inteligencia artificial.

Finalmente, en fecha 19 de noviembre del afio 2024, la Asamblea Nacional aprobé en primera
discusién el proyecto de Ley de Inteligencia Artificial, que tiene como objetivo principal promover
y fortalecer las capacidades de los sectores productivos del pais. Este punto constituye un hito de
importancia dentro del desarrollo de la Ciencia y la Tecnologfa, y mds especificamente, dentro de
las Tecnologias de Informacién y Comunicacion.

MARCO JURIDICO INTERNACIONAL

En el dmbito internacional, los gobiernos ya plantean aproximaciones regulatorias respecto al
desarrollo de la inteligencia artificial, a fin de prevenir potenciales riesgos de seguridad, sesgos, vi-
gilancia, entre otros. Al respecto, uno de los grandes desafios que se presenta es la necesidad de una
gobernanza global que agrupe principios éticos basicos de paises y organizaciones multilaterales a
efectos de aprovechar su potencial de la manera mds equitativa posible, toda vez que su uso con-
centra el poder y la riqueza, con implicaciones geopoliticas y econémicas, y a su vez, los estimulos
o restricciones de estos marcos legales van a determinar el avance en esta drea.

En este sentido, los documentos elaborados por diversos organismos multilaterales y diferentes
Estados, entre los que se encuentran: la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO)?, la Comisién Europea’, la Organizacién para la Cooperacion del
Desarrollo Econémico (OCDE)Y, los Principios Eticos establecidos por las Republicas de Brasil" y
Singapur'?, la Corporaciéon Andina de Fomento (CAF)" y la Declaraciéon de Montreal, muestran las
perspectivas de desarrollo de esta tecnologia atendiendo las necesidades imperantes.

En el afio 2021 la UNESCO, con la aprobacién de los 193 Estados miembros, se establecieron una
serie de recomendaciones englobadas en cuatro (4) valores y diez (10) principios, entre los cuales
tenemos: respeto, protecciéon y promocién de los derechos humanos, las libertades fundamentales
y la dignidad humana; prosperidad del medio ambiente y los ecosistemas; garantizar la diversidad
y la inclusién; vivir en sociedades pacificas, justas e interconectadas; proporcionalidad e inocuidad;
seguridad y proteccién; equidad y no discriminacién; sostenibilidad; derecho a la intimidad y pro-
teccion de datos; supervision y decision humanas; transparencia y explicabilidad; responsabilidad
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y rendicién de cuentas; sensibilizacién y educacién; gobernanza y colaboracién adaptativas y de
multiples partes interesadas, los cuales han servido de marco referencia para muchos paises al mo-
mento de abordar las regulaciones éticas.

Por su parte, la Comisién Europea ha sido pionera en establecer un marco juridico regulatorio
vinculante a los Estados parte de la Unidén, con el denominado reglamento (UE) 2024 /1689 del
Parlamento Europeo y del Consejo de 13 de junio de 2024". Asimismo, ha establecido cuatro (4)
principios en su documento del 2019 denominado “Directrices éticas para una IA fiable”', a saber:
respeto a la autonomia humana, prevencién del dario, equidad y explicabilidad.

En cuanto a la OCDE, esta plantea cuatro (4) principios a tener en cuenta, siendo estos:

respetar el Estado de derecho, los derechos humanos y los valores democraticos, incluida la
equidad y la privacidad. Solidez, seguridad y proteccién. Transparencia y explicabilidad, y por
altimo, responsabilidad.

Por otro lado, la CAF en su documento del 2022 denominado “Uso estratégico y responsable
de la inteligencia artificial en el sector ptiblico de América Latina y el Caribe, Estudios de la OCDE
sobre Gobernanza Puiblica”", plantea cinco (5) principios: robustez, seguridad y proteccién. Valores
centrados en el ser humano y equidad. Crecimiento inclusivo, desarrollo sostenible y bienestar.
Transparencia y explicabilidad, y rendicién de cuentas.

Dado que Singapur es un Estado pionero en desarrollo tecnolégico, también se consideran re-
levantes los principios establecidos en el documento “Principles to Promote FEAT in the Use of Al
and Data Analytics in Singapore’s Financial Sector”'?, los cuales son: Fairness, Ethics, Accountabili-
ty and Transparency (justicia, ética, rendicion de cuentas y transparencia).

Mientras tanto, el esfuerzo liderado por la Universidad de Montreal plasmado en la “Declara-
ciéon de Montreal para un desarrollo responsable de la inteligencia artificial de 2018”"*, plantea diez
(10) principios, a saber: respeto de la autonomia, participacién democratica, bienestar, inclusién de
la diversidad, equidad, desarrollo sostenible, proteccién de la privacidad y la intiidad, responsabi-
lidad, solidaridad y prudencia.

En el afio 2021, Chile publicé su Politica Nacional de Inteligencia Artificial” donde presenta un
plan de accién integral compuesto por tres Ejes: 1. Factores Habilitantes 2. Desarrollo y Adopcién.
3.Gobernanza y Etica, destinados a fomentar-la adopcién de la inteligencia artificial para beneficiar
asu sociedad y economia. Por otra parte, el Estado chileno demostré lo dindmica que puede ser esta
tecnologia al emitir una actualizaciéon de la Politica Nacional de la Inteligencia Artificial en el afio
2024'8. Este cambio se centra en los lineamientos éticos siguiendo la Recomendacién de la UNESCO
sobre la Etica de la Inteligencia Artificial, estableciendo 9 puntos: Regulacién e institucionalidad.
Articulacion Internacional. Medio ambiente y crisis climdtica. Género, equidad y no discrimina-
cién. Impactos en el trabajo. Nifios, nifias y adolescentes (NNAs). Creacién y propiedad intelectual.
Cultura y preservacién del patrimonio cultural, y Ecosistema Digital Seguro.

Como se puede ver, todos estos esfuerzos demuestran la seriedad y el compromiso on el que se
ha decidido abordar la aplicacién de la ética en el desarrollo de una tecnologia! ue promete mucho.
Es por ello que estos documentos e iniciativas no-solo-son una muestra le la disposicién global en
el tema, sino que ademds representan un amplio abanico del osibilidades y aspectos a ser conside-
rados a la hora de establecer las regulaciones ertinentes y guiar el desarrollo de la inteligencia artifi-
cial, prevenir los riesgos y obtener el ndximo beneficio de esta para las sociedades y la humanidad.
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PRINCIPIOS ETICOS

El presente C6digo de Etica para el Desarrollo y Aplicacién Responsable de la Inteligencia Ar-
tificial establece un conjunto de principios fundamentales e ineludibles paral que esta tecnologia
se utilice de manera justa, equitativa, segura, transparente y responsable, respetando siempre los
derechos humanos y el bienestar de la sociedad y el ambiente.

Estos principios deben ser considerados como lineamientos practicos que influyen ent cada eta-
pa del ciclo de vida de los sistemas de 1A, desde su concepcién, disefio y desarrollo, hasta su imple-
mentacién y uso. Su objetivo es fomentar una inteligencia artificial que seal humanista, que sirva al
bien comtdn y que contribuya a la construccién de un futuro mds justo y sostenible.

Asi, enmarcados en el conocimiento del estado del arte de esta tecnologia, asi comot en el con-
senso que existe a nivel mundial sobre la necesidad de crear marcos regulatorios y? legislaciones
que orienten su desarrollo y aplicacién, y tomando ademds en consideracién la realidad tanto re-
gional como nacional de la Republica Bolivariana de Venezuela, presentamos nuestros nueve (09)
principios éticos:

Al igual que todo progreso tecnolégico, la IA debe concebirse con el objeto de servir a la humani-
dad, promoviendo el desarrollo humano y previniendo cualquier forma de dafio. Por lo cual su di-
sefio y uso deben centrarse en el ser humano, garantizando el respeto por la autonomia individual
y la dignidad humana. En lo especifico, una inteligencia artificial humanista implica:

- Respeto a la Autonomia Humana: los sistemas de IA deben permitir que los individuos alcancen
sus objetivos morales y vivan una vida que consideren valiosa, sin imponerles un estilo de vida
especifico. La IA debe empoderar a las personas y los pueblos para tomar decisiones informadas
y mantener el control sobre sus vidas, evitando la manipulacién, la coaccién, la limitaciéon de la
libertad de eleccidn, la creacién de dependencias o la imposicién de ideologias o estilos de vida.
Los sistemas de IA deben ser herramientas que amplien las capacidades humanas sin restriccio-
nes indebidas, respetando y promoviendo la diversidad de elecciones.

- Prevencién del Dafio: los sistemas de IA no deben causar dafio, ni agravar los existentes, ni per-
judicar de ninguna otra manera a los seres humanos. Esto abarca la proteccién de la dignidad
humana, asi como de la integridad fisica y mental. Todos los sistemas y entornos de IA deben
ser seguros y minimizar los riesgos, evitando la discriminacién, la manipulacién emocional, la
vigilancia masiva y cualquier otra forma de perjuicio.

- Respeto a los Derechos Humanos: la dignidad humana, inviolable e intrinseca a cada ser huma-
no, es la base del sistema universal de derechos humanos y libertades fundamentales. El desarro-
llo y la aplicacién de la IA deben alinearse con estos derechos universales, incluyendo la libertad
de expresion, la privacidad, la igualdad y la no discriminacién.

- Democracia y Estado de Derecho: los actores de la IA deben respetar el Estado de Derecho, los
derechos humanos, los valores democraticos y los valores centrados en el ser humano a lo largo
del ciclo de vida de los sistemas de IA. Esto incluye la no discriminacioén, la igualdad, la libertad,
la dignidad, la autonomia de las personas, la privacidad y la proteccién de datos, la diversidad,
la equidad, la justicia social y los derechos laborales reconocidos internacionalmente. La inteli-
gencia artificial debe fortalecer las instituciones democrdticas y el estado de derecho, evitando su
uso para socavar procesos democraticos, desinformar o restringir libertades civiles.

- Calidad de Vida: la IA debe contribuir a mejorar la calidad de vida de las personas, permitien-
do que ellas definan este concepto por si mismas, siempre y cuando no se violen los derechos
humanos y las libertades fundamentales. Esto implica considerar el bienestar social, el acceso a
oportunidades, la inclusién y la sostenibilidad.
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EQUIDAD, IGUALDAD Y NO DISCRIMINACION

Considerando que el desarrollo y uso de la inteligencia artificial debe ser justo, imparcial e inclu-
sivo, promoviendo la equidad y evitando cualquier forma de discriminacion, la IA debe garantizar
entonces la inclusién de todos los sectores sociales, con especial atencién a los grupos marginados,
vulnerables y minoritarios, protegiendo los derechos y la dignidad de nifios, nifias y adolescentes, y
adoptando una perspectiva de género en todos los procesos. Por su parte, deben tenerse en cuenta
las realidades sociales y culturales, la idiosincrasia y el conocimiento de los pueblos originarios. Es
esencial, por tanto, que no se fomente la homogeneizacién de la sociedad mediante la normaliza-
cién de comportamientos y opiniones. Asi, resulta necesario considerar los siguientes aspectos:

- Diversidad en el desarrollo de la IA: los entornos de desarrollo y aplicacién de la IA deben ser
inclusivos, reflejando la diversidad de las personas y los grupos dentro de la sociedad.

- Promocién de la diversidad e inclusién: la diversidad y la inclusién deben ser promovidas du-
rante todo el ciclo de vida de los sistemas de IA, conforme a los derechos humanos. Se debe
fomentar la participacién activa de todas las personas, sin distincién de origen étnico, color, as-
cendencia, género, edad, lengua, religién, opiniones politicas, origen nacional, social o étnico,
condicién econémica o discapacidad.

- No homogeneizacién: el desarrollo y aplicacion de los sistemas de inteligencia artificial no debe
contribuir a la homogeneizacién de la sociedad mediante la normalizacién de comportamientos
y opiniones. Desde el disefio de los algoritmos hasta su implementacién, se debe considerar la
amplia diversidad cultural y social de la poblacién, garantizando que los sistemas evidencien
esta pluralidad y no promuevan comportamientos y opiniones estandarizadas. Es fundamental
que los equipos de desarrollo sean diversos e inclusivos, y que los algoritmos disefiados respeten
y reflejen las distintas expresiones culturales y sociales.

- No segmentacién de la poblacién: los sistemas de IA no deben utilizar los datos para segmentar,
categorizar o encerrar a las personas en perfiles sesgados o confinarlas en burbujas informativas
o cdmaras de eco, lo que limitarfa sus oportunidades de desarrollo personal y podria tener efec-
tos negativos, especialmente en sectores clave como la educacion, la justicia o los negocios.

- Proteccion de grupos vulnerables: es crucial asegurar la proteccién de los grupos més vulnera-
bles, como minorias, nifios, adolescentes y mujeres, garantizando que los sistemas de IA no los
perjudiquen ni discriminen. Se debe aplicar una perspectiva de Fomento de sociedades pacificas
y justas: los desarrolladores y usuarios en el campo de la IA deben contribuir a la construccién de
sociedades pacificas y justas, basadas en la interconexién global y respetuosas con los derechos
humanos. El uso de laIA1 debe apuntar a mejorar la convivencia y el bienestar colectivo, favore-
ciendo la justicial social y la igualdad de oportunidades.

RESPONSABILIDAD AMBIENTAL

La investigacion y desarrollo en inteligencia artificial puede, en si misma, ayudar en la lucha por
conservar el ambiente. Su capacidad de procesar grandes cantidades de datos de manera eficiente,
buscar coincidencias en conjuntos de informacién y detectar patrones, entre otras funciones, per-
mite evaluar e identificar cambios anormales en los registros climdticos y en los comportamientos
globales y locales de los ecosistemas.

Sin embargo, toda la infraestructura y el hardware necesario para esta tecnologia traen consigo
consecuencias ambientales a considerar. La fabricacién de elementos como microprocesadores im-
plica la extraccion de tierras raras, las cuales usualmente se hacen de formas destructivas para los
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ecosistemas. Asimismo, la refrigeraciéon de estos sistemas consume grandes cantidades de agua:

considerando que este es un recurso escaso en algunas zonas del planeta, esto puede representar
un problema.

Por su parte, el consumo de energia eléctrica en los sistemas de inteligencia artificial es uno de
los aspectos mds criticos a considerar en su impacto ambiental. Los centros de datos y servidores
que soportan estas tecnologias requieren grandes cantidades de energia para su funcionamiento,
lo que, en muchos casos, proviene de fuentes no renovables y contribuye a la emisién de gases de
efecto invernadero. Por ello, la eficiencia energética se convierte en un factor clave para reducir la
huella ecolégica de la IA. La implementacién de sistemas de optimizacién a nivel de software, como
algoritmos mds eficientes, técnicas de compresion de datos y modelos de aprendizaje automaético
que requieran menos recursos computacionales, puede disminuir de manera significativa el consu-
mo energético. Ademds, la adopcion de précticas como el uso de hardware eficiente y la migracién
hacia fuentes de energia renovable son pasos esenciales para garantizar que el desarrollo de la IA
sea compatible con la responsabilidad ambiental. En este sentido, la innovacién tecnolégica debe
ir de la mano con la sostenibilidad, asegurando que los avances en IA no solo sean eficaces, sino
también respetuosos con los limites planetarios.

Teniendo en cuenta lo descrito, es imperativo estimar el impacto ambiental del uso y desarrollo
de los sistemas de IA y adoptar practicas sostenibles y responsables con nuestro planeta. El desa-
rrollo y la implementacién tecnolégica deben regirse por principios de sostenibilidad y sustenta-
bilidad, con el objetivo primordial de minimizar la huella ecolégica. Es necesario que prestemos
especial atencién al consumo energético, la gestién de recursos y la emision de gases contaminantes
en la aplicacién de las nuevas tecnologias.

Asi, todo actor dentro del ciclo de vida de los sistemas de IA deben contribuir a un desarrollo
que satisfaga las necesidades presentes sin comprometer la capacidad de las generaciones futuras.
Es decir, ser capaces de mantenerse y perdurar en el tiempo sin agotar los recursos naturales ni
causar dafios irreparables al ecosistema. En consecuencia, los sistemas deben ser disefiados y ope-
rados de manera responsable, minimizando sus repercusiones negativas. Por ello, resulta crucial
la optimizacién del uso de los recursos computacionales y toda la infraestructura asociada a la IA,
buscando siempre la eficiencia y la reduccién del consumo, asi como de la utilizacién de los propios
algoritmos de IA para mejorar dichos aspectos.

SEGURIDAD

Reconociendo que la seguridad en el desarrollo de sistemas de inteligencia artificial constituye
un principio rector, este tema representa una de las caracteristicas mds debatidas de esta tecnologia.
Por ello, las medidas preventivas determinadas deben aplicarse de forma responsable.

Los riesgos de seguridad que enfrenta la inteligencia artificial se podrian caracterizar en:

- Proteccién de los datos: el desarrollo de la IA depende de grandes cantidades de informacién,
entre las cuales se pueden encontrar datos personales e informacién sensible. Por su naturaleza,
esta puede estar expuesta a manipulacién y ataques. Teniendo esto en consideracién, resulta
fundamental establecer procesos y herramientas que permitan proteger la integridad, confiden-
cialidad, anonimato y disponibilidad de los datos durante todo el ciclo de vida del sistema.

- Seguridad del modelo: los propios sistemas de IA estdn expuestos a ataques, lo cual puede com-
prometer la integridad del modelo subyacente y alterar asi los pardmetros que definen su com-
portamiento y rendimiento. De igual forma, los datos con los que son entrenados y las bibliotecas
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de software que se utilizan pueden ser objeto de manipulacién para afectar el entrenamiento de
los modelos.

- Seguridad de la infraestructura: la infraestructura tecnoldgica, es decir, el hardware de estos sis-
temas, presenta vulnerabilidades tanto digitales como fisicas, como lo puede ser el ataque a los
edificios o estructuras donde se encuentran almacenados. De igual forma, el sistema interconec-
tado, el suministro eléctrico y los desastres naturales son vulnerabilidades a considerar.

Es por esto que todo sistema de IA que se desarrolle e implemente debe garantizar la integri-
dad, confidencialidad, disponibilidad y privacidad de los datos procesados, utilizando tecnologias
avanzadas de proteccion y cifrado. La seguridad de la informacién no solo debe abordarse desde
una perspectiva técnica, sino también desde un enfoque ético y legal, asegurando que los datos per-
sonales y sensibles sean tratados con el més alto nivel de responsabilidad. Esto implica la adopcién
de medidas como la anonimizacién de datos, la implementacién de protocolos de acceso restringido
y la aplicacién de técnicas de auditoria continua para detectar y mitigar posibles vulnerabilidades.

Ademas, es crucial que los sistemas de IA estén disefiados para funcionar de manera robusta
en condiciones de uso normal, uso previsible, uso indebido o incluso en escenarios adversos, sin
plantear riesgos excesivos para los usuarios o la sociedad. La privacidad debe ser un pilar central,
respetando el derecho de las personas a controlar su informacién y evitando la recopilacién o el uso
indebido de datos sin consentimiento. Por ello, los altos

PRIVACIDAD

La privacidad es un derecho fundamental que debe ser respetado intrinsecamente en el disefio y
la utilizacién de sistemas de inteligencia artificial. De modo que la gestiéon de datos personales debe
caracterizarse por la claridad, la transparencia y el respeto de los usuarios. Este principio esencial
salvaguarda la proteccién de la informacién personal y el control sobre los datos.

La proteccién de la informacién personal implica que la recoleccién, el almacenamiento, el uso,
la desincorporacién o eliminacién de datos o informacién sensible por parte de los sistemas de IA
deben realizarse respetando de manera escrupulosa la privacidad de los individuos y las leyes de
datos. Esto es una prioridad absoluta en el desarrollo y la aplicacién de los sistemas de IA.

Por otro lado, toda aplicacién o sistema de IA deberd requerir el consentimiento informado de
los usuarios antes de recopilar y utilizar sus datos personales. Se debe garantizar la transparencia
sobre el uso que se dara a los datos y ofrecer mecanismos efectivos para que los usuarios puedan
ejercer sus derechos de acceso, rectificacion, cancelacién y oposicion. Ademds, se deben obtener
unicamente los datos necesarios para la finalidad especifica del sistema de IA, evitando la recopila-
cién excesiva o innecesaria de informacién personal.

Ademds, y en concordancia con el principio de seguridad, la infraestructura que soporta los sis-
temas de IA debe ser segura y resiliente en cuanto a los datos se refiere, lo que implica la proteccién
contra ataques o pérdidas que puedan poner en riesgo la informacién personal de los usuarios,
clientes u organizaciones. Todo esto incluye, por supuesto, no solo informacién personal de cardc-
ter estructurado como nombres, direcciones, nimeros de identificacién o de contratos a servicios,
sino aspectos mds complejos como datos asociados a sistemas biométricos, exdmenes e imdgenes
médicas, o cualquier otro tipo de dato no estructurado que pueda ser sensible y considerado como
informacién privada y confidencial.

Teniendo claro que en el mundo moderno los datos personales son un activo invaluable, garan-
tizar la privacidad en el desarrollo y uso de la IA no solo protege a los individuos, sino que también
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fortalece la credibilidad y sostenibilidad de estas tecnologias, promoviendo un avance tecnolégico
alineado con los valores humanos y sociales.

TRANSPARENCIA

La transparencia en los sistemas de inteligencia artificial es un pilar fundamental que debe estar
presente en todas las etapas de su ciclo de vida, desde el disefio y desarrollo hasta la implementa-
cién y operacion. Esto implica que los procesos, algoritmos y decisiones asociados a estos sistemas
deben ser claros, comprensibles y explicables, permitiendo que las partes interesadas, incluidos
usuarios, reguladores y la sociedad en general, puedan entender el razonamiento detrds de las ac-
ciones y decisiones tomadas por la IA.

La transparencia no solo facilita la confianza en la tecnologia, sino que también permite identi-
ficar sesgos, errores o comportamientos no deseados, lo que es esencial para garantizar la equidad
y la justicia en su aplicacion. Para lograrlo, es necesario que los desarrolladores implementen algo-
ritmos y técnicas que, por su naturaleza, sean interpretables o, en su defecto, ofrezcan herramientas
complementarias que permitan explicar y auditar el funcionamiento de los modelos, asegurando
que las decisiones sean trazables y justificables.

La explicabilidad de los sistemas de IA es un componente clave para generar confianza y respon-
sabilidad. No solo se trata de que los algoritmos sean técnicamente eficientes, sino también de que
sus resultados puedan ser comprendidos y validados por personas no expertas. Esto es muy rele-
vante en contextos criticos, como la salud, la justicia o la seguridad, donde las decisiones basadas
en IA pueden tener un impacto profundo en la vida de las personas. La auditabilidad, por su parte,
juega un papel crucial al permitir la identificacién y correccion de errores, asi como el cumplimiento
de normativas y estdndares éticos y legales.

Ademds, la contraloria social debe incorporarse como un mecanismo indispensable para ga-
rantizar que el desarrollo y uso de la IA se alineen con los intereses y valores de la sociedad. Esto
implica la participaciéon activa de la poblacién en la supervisién y evaluacién de estos sistemas,
fomentando la transparencia en la toma de decisiones, la rendicién de cuentas y la inclusién de las
partes interesadas en los procesos de desarrollo y aplicacién. En este sentido, es fundamental esta-
blecer canales accesibles y efectivos para que los usuarios y la sociedad en general puedan ejercer
su derecho a auditar, cuestionar y, en su caso, corregir el funcionamiento de los sistemas de IA, ase-
gurando que estas tecnologias sirvan al bien comun y respeten los principios democrdticos y éticos
aqui establecidos.

RENDICION DE CUENTAS

Este principio establece que, aunque los sistemas de inteligencia artificial puedan operar de ma-
nera auténoma, la responsabilidad tltima por sus acciones y decisiones debe recaer siempre en los
seres humanos. Esto implica que los desarrolladores, operadores y usuarios de la IA deben asumir
las consecuencias de sus decisiones y acciones relacionadas con el disefio, implementacién y uso
de estos sistemas. La rendicién de cuentas es un elemento esencial para garantizar que los actores
involucrados en el ciclo de vida de la IA sean transparentes y asuman la responsabilidad por los
resultados, ya sean positivos o negativos.

Para lograr esto, es necesario establecer mecanismos claros y efectivos de contraloria y rendicién
de cuentas que permitan identificar, evaluar y, en su caso, sancionar malas précticas o fallos en el
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desarrollo y aplicacién de la IA. Estos mecanismos deben abarcar desde la fase de disefio hasta la
implementacién y operacion, asegurando que todas las decisiones clave sean tomadas por personas
responsables y que los sistemas de IA no se utilicen como excusa para evadir responsabilidades.
Ademds, los desarrolladores tienen la obligaciéon de proporcionar informacién clara y accesible so-
bre el funcionamiento de los algoritmos, los datos utilizados y los resultados obtenidos, facilitando
asi la verificacién, auditoria y correccién de errores.

Asf, la rendicién de cuentas no solo promueve la transparencia y la confianza en la tecnologia,
sino que también fomenta un uso ético y responsable de la IA. Al garantizar que los seres humanos
mantengan el control y la responsabilidad sobre estos sistemas, se protegen los derechos de los
usuarios y se minimizan los riesgos asociados a decisiones sesgadas, discriminatorias o perjudi-
ciales. En dltima instancia, este principio refuerza la idea de que la IA debe ser una herramienta al
servicio de la sociedad, siempre sujeta a la supervisién y el control humano.

CIENCIA ABIERTA

En su documento “Recomendacién de la UNESCO sobre la Ciencia Abierta”’, se define esta
practica como:
Un constructo inclusivo que combina diversos movimientos y practicas con el fin de que los
conocimientos cientificos multilingiies estén abiertamente disponibles y sean accesibles para
todos, asi como reutilizables por todos, se incrementen las colaboraciones cientificas y el in-
tercambio de informacién en beneficio de la ciencia y la sociedad, y se abran los procesos de

creacion, evaluacién y comunicaciéon de los conocimientos cientificos a los agentes sociales
mds alld de la comunidad cientifica tradicional. UNESCO, 2021, pp 7

Al respecto, se comparte la iniciativa de acceso libre y transparente al conocimiento cientifico
relacionado con la inteligencia artificial y la tecnologia en general. La tecnologia que respalda su
desarrollo debe ser abierta, accesible y transparente, promover la colaboracién global y el intercam-
bio de conocimientos.

En este contexto, la ciencia abierta encuentra un aliado fundamental en el cédigo abierto y el
software libre, los cuales son pilares esenciales para garantizar la transparencia, la accesibilidad y la
colaboracién en el desarrollo de la inteligencia artificial. El c6digo abierto permite que los algorit-
mos, modelos y herramientas tecnoldgicas estén disponibles para su revisién, modificacién y mejo-
ra por parte de la comunidad global, fomentando la innovacién colectiva y evitando la concentra-
cién del conocimiento en manos de unos pocos. Por su parte, el software libre promueve la libertad
de uso, estudio, distribucién y modificacién de las aplicaciones, lo que facilita la replicabilidad de
los avances cientificos y tecnoldgicos, asi como su adaptacion a diferentes contextos y necesidades.

Estas prdcticas no solo refuerzan los principios de la ciencia abierta, sino que también democra-
tizan el acceso a la tecnologia, permitiendo que investigadores, desarrolladores y organizaciones
de todo el mundo participen en el progreso de la IA. La apertura en la investigacién cientifica, la
educacion y la publicacién de resultados, junto con la disponibilidad de datos de entrenamiento,
modelos y arquitecturas, son fundamentales para construir sistemas de IA mds robustos, éticos y
alineados con el bien comin. Ademads, el cédigo abierto y el software libre contribuyen a reducir las
brechas econémicas, sociales y tecnoldgicas entre las naciones, al facilitar el acceso a herramientas
y conocimientos que de otro modo estarfan restringidos.

Como parte de nuestros principios orientadores, creemos que la adopcién de la ciencia abierta,
complementada con el uso de cédigo abierto y software libre, no solo acelera el desarrollo teérico y
préctico de la inteligencia artificial, sino que también impulsan la innovacién y la equidad global.
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EXCELENCIA

Por ultimo, este principio, de cardcter humanista, busca impulsar la innovacién y el desarrollo
de la inteligencia artificial al mds alto nivel, poniendo especial énfasis en el talento humano y la bus-
queda de la excelencia intelectual, cientifica y tecnolégica. Esto implica no solo fomentar la inves-
tigacion y la innovacion para alcanzar y mantener el estado del arte en IA, sino también garantizar
que quienes trabajan en este campo crezcan tanto intelectual como profesionalmente, desarrollando
habilidades y conocimientos que los posicionen entre los mejores del mundo. La excelencia en este
ambito se traduce en un compromiso con la calidad, la creatividad y el progreso sostenible, asegu-
rando que los avances cientificos y tecnolégicos se apliquen de manera ética y en beneficio de la
humanidad y, en consecuencia, con nuestro pais y nuestros pueblos.

Para lograrlo, es esencial promover un entorno que impulse la investigacién de vanguardia,
fomentando la colaboracién entre la academia, la industria y el gobierno, asif como la investigacién
interdisciplinaria, tanto tedrica como aplicada. Esto incluye invertir en la construccién de capacida-
des, apoyar proyectos de investigaciéon de punta y crear condiciones que favorezcan la innovacién
y el desarrollo de soluciones tecnolégicas de alto impacto. La excelencia en IA no solo se mide por
los resultados, sino también por la capacidad y mirada critica de sus profesionales para contribuir
al avance del conocimiento, participar en iniciativas globales y mantener estdndares de calidad que
compitan con los mejores del mundo.

En esencia, este principio reconoce que la excelencia en inteligencia artificial va mds alld de los
avances técnicos: implica un compromiso con el crecimiento personal y profesional de quienes tra-
bajan en el drea, su compromiso con el desarrollo cientifico, tecnolégico y econémico del pais, asf
como con la creacién de un ecosistema que valore la calidad, la ética y la colaboracién. Solo asf se
puede garantizar que la IA no solo esté a la vanguardia de la ciencia y la tecnologia, sino que tam-
bién contribuya de manera significativa al progreso humano y al bienestar nacional y global.

CONCLUSIONES

A'lo largo de este documento, se han presentado los antecedentes y marcos regulatorios tanto
nacionales como internacionales que sustentan la necesidad de un enfoque ético en el desarrollo y
la aplicacién de la inteligencia artificial, por supuesto siempre teniendo en cuenta las consideracio-
nes cientificas y tedricas detrds de esta tecnologia. Desde la Constitucién de la Reptblica Bolivaria-
na de Venezuela hasta las directrices propuestas por organismos internacionales como la UNESCO,
la Comisién Europea y la OCDE, se ha evidenciado un consenso global sobre la importancia de ali-
near el progreso tecnolégico con valores fundamentales como los derechos humanos, la equidad, la
transparencia y la sostenibilidad. Estos principios no solo buscan prevenir riesgos asociados a la IA,
como la discriminacién, la violacién de la privacidad o el dafio ambiental, sino también maximizar
su potencial para contribuir al bienestar colectivo.

Los nueve principios éticos establecidos en este c6digo —Inteligencia Artificial Humanista, Equi-
dad, Igualdad y No Discriminacién, Responsabilidad Ambiental, Seguridad, Privacidad, Transpa-
rencia, Rendicién de Cuentas, Ciencia Abierta y Excelencia— constituyen un marco integral para
guiar a todos los actores involucrados en el ciclo de vida de la IA. En el mejor de los casos, estos
principios no son meras recomendaciones, sino imperativos practicos que deben ser integrados en
cada etapa, desde el disefio y desarrollo hasta la implementacién y uso de los sistemas de IA. Su
aplicacién garantiza que la tecnologia esté centrada en el ser humano, respete la diversidad cultural
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y social, proteja el ambiente, y promueva la innovacién en un marco de responsabilidad y transpa-
rencia.

Como se puede ver, la implementacién de este c6digo no solo es un compromiso con el presen-
te, sino también con el futuro. Al adoptar précticas éticas y sostenibles, se sientan las bases para
un desarrollo tecnolégico que no solo impulse el progreso econémico y social, sino que también
preserve los derechos y la dignidad de las personas, asi como la soberania nacional. Ademds, este
enfoque ético fortalece la confianza de la sociedad en la IA, fomenta la colaboracién entre sectores
y promueve la participacién activa de todos los actores, incluyendo la academia, la industria, el
gobierno y la ciudadania.

En un mundo cada vez mds interconectado y dependiente de la tecnologfa, la Reptiblica Bolivia-
na de Venezuela tiene la oportunidad de posicionarse como un referente en el desarrollo responsa-
ble de la inteligencia artificial. Este c6digo refleja el compromiso del pais con los valores universales
establecidos en la Declaracion de los Derechos Humanos, pero también establece un camino claro
para que la IA sea una herramienta al servicio del bien comtn. Al priorizar la ética en el desarrollo
tecnolégico, se asegura que los avances en IA no solo beneficien a las generaciones actuales y con-
centren el poder y el conocimiento en unos pocos, sino que también protejan los intereses y dere-
chos de las generaciones futuras. P=
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de la crisis que atraviesa la habitabilidad contemporanea. No se asiste simplemente a un pro-

ceso de degradacion biofisica o econémica; en realidad, se enfrenta una crisis de la racionali-
dad comunicativa aplicada al espacio que se habita. Para el pensamiento critico, la relaciéon del ser
humano con su entorno no puede reducirse a una manipulacion técnica de objetos sin que los suje-
tos, todos, sean considerados. El territorio es, ante todo, un mundo de la vida, aquel Lebenswelt que
Habermas acufiara donde el entendimiento intersubjetivo deberia ser la norma. En esta arquitectu-
ra del pensamiento, la sostenibilidad territorial depende de la restauracién de dos pretensiones de
validez fundamentales que el autor identific6 como constitutivas de cualquier sociedad funcional:
la verdad de las proposiciones y la veracidad de los sujetos.

El transito fisico de Jiirgen Habermas invita a una introspeccién necesaria sobre la naturaleza

Mientras la verdad factica se refiere a la correspondencia de los enunciados con un mundo ob-
jetivo, la crisis de viabilidad territorial, manifestada en la alteracién de ciclos ecohidrolégicos o la
erosion de suelos, constituye una evidencia que se impone por su peso ontolégico. Sin embargo,
cuando la ciencia se limita a describir esta verdad factica, a menudo cae en una racionalidad instru-
mental que trata al territorio como un mero sistema de recursos a ser administrados y, en la mayoria
de los casos, objeto de vordgines extractivistas que solo a su eventual colapso llevan. Con ello tiende
a olvidarse que la realidad requiere ser interpretada y narrada por quienes la habitan y, de forma
multidireccional, por aquellos que desde afuera la ven. A diferencia de la verdad que se constata en
el objeto en su pura naturaleza, la veracidad reside en el sujeto. Es la transparencia y la Coherencia
Prima entre lo que se enuncia institucionalmente y lo que se ejecuta facticamente. La sostenibilidad
no se garantiza con decretos o informes técnicos si estos no estan imbuidos de una veracidad que
reconozca la fragilidad de la vida misma.

Esta veracidad acttia como el antidoto contra el simulacro y representa la exigencia de que el
conocimiento producido sea consistente con una ética del cuidado y una responsabilidad sociohis-
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térica que custodia la memoria ancestral. Tal custodia es garante del sentido de pertenencia que
sustenta la identificacién ciudadana con su espacio y, por ende, su defensa. No obstante, la crisis de
habitabilidad persiste como una patologia social que Habermas denomind la colonizacién del mun-
do de la vida. Este proceso ocurre cuando las l6gicas sistémicas, tales como el poder burocratico y
la racionalidad econémica instrumental, invaden los espacios de reproduccién simbélica y cultural,
sustituyendo el entendimiento mutuo por imperativos de aparente eficiencia y control que termi-
nan por mutar en anarquismos. La desarticulacién de la viabilidad territorial surge, precisamente,
cuando estas estructuras orgdnicas son desplazadas por una racionalidad externa. Asi, el territorio
deja de ser un espacio de encuentro y sentido para convertirse en una variable de ajuste administra-
tivo o en un objeto de explotacion técnica desvinculado de su esencia humana y natural.

La consecuencia mds severa de este desplazamiento es la progresiva difuminacién de la solida-
ridad social: cuando el lenguaje de la comunidad es sustituido por el de los sistemas exégenos, se
pierde la capacidad de los habitantes para coordinar sus acciones de manera auténoma hacia un
bienestar sostenible. Frente a este fendmeno de fragmentacion, el pensamiento habermasiano ofre-
ce una via de salida que trasciende la mera gestion técnica: la transicién de la accién instrumental
hacia una orientada al entendimiento. La reconstruccion de la viabilidad no es una tarea que pueda
imponerse desde la verticalidad del sistema, sino que debe emerger de una praxis comunicativa
que reconozca la dignidad del habitante como un interlocutor vélido. Superar la desarticulacién
sistémica implica generar espacios donde la verdad de los diagnésticos cientificos y la veracidad de
los compromisos ciudadanos se fundan en un consenso politico racional. Solo cuando el territorio
es comprendido como un proyecto comin y no como un inventario de recursos, es posible revertir
los procesos que hoy amenazan su permanencia.

En dltima instancia, la sostenibilidad se revela como un problema de justicia discursiva. No
habra viabilidad territorial mientras la palabra de la comunidad sea silenciada por la inercia
de gestores con profundas carencias éticas y epistemolégicas. Es por ello que se requiere de un
sistema que, ademads de la eficiencia, sea terreno fértil para el cultivo de capacidades orientadas
al juicio y la actuacién en pro del bien comtn consensuado de manera intersubjetiva. Honrar la
memoria de quien defendi6 la razén comunicativa implica persistir en la biisqueda de una ver-
dad que no pretenda imponerse, sino desarrollarse en un dmbito compartido. De este modo, la
viabilidad territorial deja de ser una meta tecnicista y descontextualizada para convertirse en un
compromiso ético presente que se renueva en cada acto de entendimiento genuino sobre la tierra
que se habita.SP=
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Resena de libro “Sistematizacion:
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resenas

Systematization: A Way to Investigate Practices and the
Production of Knowledge

HOO
Marco Raiil Mejia t@‘ﬁ

Otras Voces en Educacién
Centro Internacional de Investigaciéon Otras Voces en Educaciéon

conocimientos” de Marco Ratl Mejia es una obra fundamental en el campo de la educacién

popular y la investigacion cualitativa. En este texto, Mejia desarrolla una propuesta meto-
dolégica para la sistematizacion de experiencias, entendida como un proceso de reflexién critica
y organizada que permite aprender de las practicas sociales y producir conocimientos desde las
realidades concretas.

El libro “Sistematizacién: una forma de investigar las practicas y de produccion de saberes y

A continuacion, se presenta un andlisis detallado de los aspectos clave del libro:

1. Contexto y propésito del libro

- Marco Radl Mejfa es uno de los referentes mds importantes de la educacién popular en Amé-
rica Latina, y su trabajo estd influenciado por pensadores como Paulo Freire y Orlando Fals
Borda.

- El libro surge en un contexto donde predominan metodologias de investigacion tradicio-
nales, centradas en la produccién de conocimientos desde la academia. Mejia propone una
alternativa que valora los saberes construidos desde las précticas sociales y comunitarias.

- El propésito central es ofrecer una guia tedrica y metodoldgica para la sistematizacion de ex-
periencias, entendida como una forma de investigacion que combina la reflexién critica con
la accién transformadora.

2. Concepto de sistematizacion

Mejia define la sistematizacién como un proceso de reflexioén critica sobre las practicas, que
permite reconstruir, interpretar y aprender de las experiencias. No se trata de una simple des-
cripcién de lo sucedido, sino de un andlisis profundo que busca comprender los sentidos, las
contradicciones y los aprendizajes de una prdactica concreta. La sistematizacién es, al mismo
tiempo, una metodologia de investigacion y una herramienta pedagégica, ya que permite a los
actores involucrados aprender de su propia experiencia y mejorar sus précticas futuras.
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3. Elementos tedricos clave

Epistemologia del sur: Mejia rescata la idea de que los conocimientos no solo se producen en
la academia, sino también en las précticas sociales y comunitarias. Esto implica reconocer y
valorar los saberes populares y locales.

Educacién popular: La sistematizacion estd estrechamente vinculada con la educacién popu-
lar, ya que promueve la participacién activa de los sujetos en la construccién de conocimien-
tos y en la transformacién de su realidad.

Praxis: Mejia retoma el concepto freireano de praxis (accion-reflexién-accién), destacando
que la sistematizacién es un proceso dialéctico que combina la practica con la teoria.

4. Metodologia de la sistematizacion

Mejia propone una serie de pasos para llevar a cabo la sistematizaciéon de experiencias:

a.

b.

C.

Definir el objeto de sistematizacion:

- Identificar la experiencia que se va a analizar y establecer su relevancia.
- Plantear preguntas orientadoras que guien el proceso de reflexién.
Recuperar el proceso:

- Reconstruir la historia de la experiencia a través de relatos, documentos, testimonios y otros
materiales.

- Identificar los hitos, actores y contextos relevantes.
Reflexionar criticamente:

- Analizar la experiencia desde diferentes perspectivas, identificando sus logros, dificultades
y contradicciones.

- Relacionar la préctica con el contexto social, politico y cultural.

d. Elaborar conclusiones:

e.

o

a

b.

- Sintetizar los aprendizajes y extraer lecciones que puedan ser ttiles para futuras acciones.
- Formular recomendaciones y propuestas de mejora.
Socializar los resultados:

- Compartir los conocimientos generados con otros actores, tanto dentro como fuera de la
comunidad.

- Promover el didlogo y el intercambio de saberes.

Aportes del libro

Democratizacién del conocimiento:

Mejia enfatiza que la sistematizacién permite reconocer y valorar los saberes producidos por
las comunidades, cuestionando las jerarquias tradicionales del conocimiento.

Enfoque participativo:

d. La metodologia propuesta involucra a todos los actores de la experiencia, promoviendo su

148

empoderamiento y su capacidad de accién colectiva.
Vinculacién con la transformacién social:

La sistematizacién no solo busca comprender la realidad, sino también transformarla, en Ii-
nea con los principios de la educacién popular.



N\
=
6. Criticas y limitaciones

Algunos criticos sefialan que la sistematizaciéon puede ser un proceso complejo y demandante,
especialmente en contextos donde los recursos y el tiempo son limitados. Ademds, existe el
riesgo de que la reflexion critica se quede en un nivel superficial, sin llegar a profundizar en las
causas estructurales de los problemas analizados.

7. Relevancia actual

- Ellibro de Mejia sigue siendo una referencia fundamental para quienes trabajan en educacién
popular, investigacidon-accién y desarrollo comunitario.

- Su propuesta metodoldgica es especialmente relevante en contextos donde se busca fortalecer
la participacién ciudadana y la construccién de conocimientos desde las bases.

El libro “Sistematizacién: una forma de investigar las practicas y de produccién de saberes y
conocimientos” de Marco Ratl Mejia es una obra clave para comprender y aplicar la sistematiza-
cién como metodologia de investigaciéon y herramienta pedagdgica. Su enfoque participativo, criti-
co y transformador ofrece una alternativa valiosa para producir conocimientos desde las practicas
sociales y contribuir a la transformacién de la realidad.

El libro se puede descargar en: https:/ /drive.google.com/file/d / 1ttp45]2LcJsXgzkyt-jxSzgn-
QPcR24LB/view &p=
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PRELIMINARES

Todo articulo enviado a Pensamiento y Praxis de la Educacién para su evaluacién y publicacién
debe ser revisado previamente por el director editor - jefe, editor - asistente o consejo de redaccion.

Esta fase preliminar se rige por las normas técnico-administrativas que seguidamente se indi-
can. Su incumplimiento impedird la remisién del manuscrito al arbitraje de rigor, en consecuencia,
se devolverd al autor(es) para su correccion y ajustes. Una vez hechas las adecuaciones entrar4 al
banco de articulos para su arbitraje de ley, si el fallo es aprobatorio, se colocard en la edicién corres-
pondiente

Estas pautas se desprenden de las Normas para los Colaboradores y responden a las exigencias
de Revencyt.

Este documento exige a los escritores el cumplimiento de ciertas pautas de cumplimiento obli-
gatorio que ayudardn a facilitar la tramitacion regular de los articulos y hacer mds expedito y efi-
ciente el proceso de revision preliminar de los mismos. Asi mismo, impedirdn la incorporacién de
articulos con defectos y omisiones que no son de observancia por los drbitros, en virtud de no ser
de sus competencias.

Buena parte del problema que tienen los articulos se explica porque los autores —en general-no
leen las normas de las revistas para las que desean escribir y ello se traduce en un trabajo adminis-
trativo adicional e innecesario de chequeos y ajustes para el editor y el Consejo editorial.

Estas consideraciones son de orden formal, administrativo y ético y, en modo alguno, se vincula
con el contenido del articulo que es materia exclusiva del arbitraje.

REQUERIMIENTOS NORMATIVOS

Solicitud formal y declaracién de ética editorial
Todo articulo debe acompafiar una solicitud formal de publicacién dirigida al editor y Conse-
jo Editorial de la revista a través de las direcciones electrénicas: revistaeducaciondoctorado.ula@

gmail.com con copia a la secretaria del doctorado: doctoedu.ula.ve@gmail.com. Igualmente debe
enviarse por razones de seguridad al correo personal del director editor, para la fecha, Prof. Pedro
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Rivas: rivaspj12@gmail.com. Esta comunicaciéon debe estar suscrita por el autor o los autores con
sus firmas electrénicas.

DECLARACION DE ORIGINALIDAD Y AUTENTICIDAD DE AUTORES

En el oficio en cuestién el autor o autores deben sefialar que asumen responsablemente las cua-
tro (4) declaraciones de ética editorial de Pensamiento y Praxis de la Educacién, sin las cuales el
articulo no se recibird ni procesard editorialmente. Si un articulo publicado en linea llegare a com-
probarse fue objeto de una transgresion ética, el mismo se retirard del Repositorio Institucional y el
autor no podrd escribir mds en Educere. Esta sancién ética se hard de conocimiento de la institucion
educativa donde el profesor trasgresor estd adscrito.

Esta declaracién se hace llegar a través de una carta formato anexo al final del presente norma-
tivo.

El autor/ autores admite/n que en el articulo enviado:

a. Acepta-n la normativa que rige la cultura editorial de Pensamiento y Praxis de la Educacién.

b. Afirma-n que es una creacién original e inédita y que no estd siendo arbitrado en otra publica-
cion.

c. Expresa-n que no ha sido disefiado por intermediario alguno ajeno a sus creadores ni han inter-
venido en su elaboracién gestores editoriales profesionales que acttian en el mercado del libro
que trafican con manuscritos para autores inescrupulosos.

d. Finalmente, aseguran que no ha sido procesado por “funciones cognitivas de una maquina” que
imita a un ser humano y que sus contenidos no son el resultado de

Va7 /a

“percibir”, “razonar”, “aprender” y “resolver problemas” por via de la Inteligencia Artificial. En
sintesis, se trata de que la elaboracién intelectual del manuscrito esté restringido a la Inteligen-
cia Humana, 1o cual no niega el uso de herramientas tecnolégicas que den soporte a la creativi-
dad e imaginacién del homo sapiens sapiens.

TITULO DEL ARTICULO

El titulo del articulo debe ser corto y preciso. Si desea reducirlo puede utilizar un subtitulo y no
usar mds de 15 palabras.

RESUMEN Y PALABRAS CLAVE

- El resumen se elabora en un maximo de diez (10) lineas o ciento veinte (120) palabras aproxima-
damente y un minimo de ocho (8) lineas o de cien (100) palabras aproximadamente.

- Las palabras clave deben ser pertinentes con la esencia del trabajo, redactadas de forma precisa
en numero de cinco o seis. Las palabras clave sirven de indicadores para facilitar la ubicacién del
articulo en los motores de btisqueda electrénica.

TRADUCCION AL INGLES

Las tres consideraciones 3, 4 y 5 serdn traducidas al inglés (titulo, resumen y palabras clave). La
traduccion la hard un profesional o experto en la materia buscado por el autor En consecuencia, no
se admitirdn articulos cuyas traducciones hayan sido procesadas por “traductores electrénicos”.
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RESENA AUTORAL

1. El autor debe incorporar una resefia académica actualizada en diez lineas o ciento veinte (120)
palabras aproximadamente y un minimo de ocho (8) lineas o cien (100) palabras aproximada-
mente.

2. Cada autor debe indicar las referencias de identidad personal y académica solicitadas para su
conversién en los metadatos identificardn la portadilla del articulo o seccién de créditos del ma-
nuscrito. Los Repositorios Institucionales e indices requieren esta informacién para su presenta-
cién editorial en la red.

3. Los metadatos del autor son los son los siguientes

4. Los nombres(s) y apellido(s) completo(s) del autor o autores si los tienen. La institucién donde
labora(n) (si fuera el caso). Ejemplo: Universidad de Los Andes de Mérida o Universidad Cat6-
lica de Santiago de Chile y la instancia académica de adscripcion (si fuera el caso). Ejemplo: Fa-
cultad, Escuela, Instituto, Centro, Programa, Laboratorio, Postgrado, etc., identificando el estado
federal, departamento o provincia y pais. Sea otro caso, si el autor/a labora en un establecimien-
to escolar tal como una escuela, colegio o liceo, debe identificar sus datos completos y la ciudad
de ubicacién, identificando el estado federal, departamento o provincia y pais. El c6digo Orcid.
El teléfono mévil de contacto indicando el cédigo del pais, ejemplo: + (58) 414 7466057.

EL CODIGO ORCID

El cédigo Orcid del autor es una condicién fundamental que debe ser enviado. Si el autor no esta
registrado debe hacer su solicitud a través de la siguiente direccién: https:/ /orcid.org/ El proceso
para suministrar los datos es muy sencillo y rdpido. El siguiente cédigo es un ejemplo ilustrativo:
https:/ / orcid.org/0000-0002-9838-684X

LOS CUADROS, DIAGRAMAS, TABLAS Y FIGURAS

Los cuadros, diagramas, tablas y figuras deben presentar en la parte superior el nimero corres-
pondiente el titulo correspondiente. En la parte inferior se identifica la fuente donde se extrajo el
contenido y la forma indicada en el cuadro, diagrama, tabla o figura.

Si el disefio es de autoria individual o colaborativa se indicard identificando la autoria corres-
pondiente, para lo cual se sefialard nombrando el o los autores con sus apellidos referenciando el
afno. Sea el siguiente caso:

- Fuente: elaborado por Juan Armas, Marina Delgado y Maria Torres (2021)
- Sila fuente es ajena al autor, se indicard su origen.
Fuente: Tomado de Fernando Buen Abad en Semidética de la Semiética (2020)

LAS NOTAS

Los comentarios o notas referenciales se enumeran de manera continua en una seccién identi-
ficada como Notas, ubicada al finalizar el contenido del manuscrito. No se admiten aclaratorias o
referencias autorales o bibliograficas al pie de la pdgina.
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LAS REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

En la bibliografia si un (1) autor estd referido en mds de un titulo, éste se citara repitiendo sus
apellidos y nombres, tantas veces como referencias haya. Sea el ejemplo:

Zambrano Leal, Armando Jesus. (2002). Diddctica, pedagogia y saber...
Zambrano Leal, Armando Jesus. (2005). Pedagogia, educabilidad y formacion.

Zambrano Leal, Armando Jests. (2017). La educacion, el vacio y la frivolidad.

REVISION MINUCIOSA DEL MANUSCRITO ANTES DEL ENVIO

- La revista Pensamiento y Praxis de la Educacién agradece que el articulo antes de su envio haya
sido debidamente revisado en su ortografia y redaccién y se encuentre limpio de todo ruido es-
critural. Es fundamental que el autor cuente con un lector externo que revise el texto antes de su
envio.

- Un articulo escrito indebidamente en su contenido y forma no serd admitido en su revisién pre-
liminar y, por tanto, no sera enviado al arbitraje correspondiente.

LEER LAS NORMAS PARA LOS COLABORADORES

Es necesario que el autor revise con atencién las Normas para los Colaboradores de Pensamiento
y Praxis de la Educacién que rigen, entre otros aspectos, la escritura de todo articulo que llega para
su estudio y edicién.

Sobre alguna irregularidad que contravenga la ética editorial

En caso que un autor o autores haya-n violado las disposiciones indicadas en el numeral 2 sobre
su responsabilidad ética, le serd negado publicar en Educere durante los préximos cinco afios. El di-
rector de Educere notificard a la instituciéon de adscripcién sobre las irregularidades comprobadas.

El autor o autores gozaran del derecho de la defensa y a la descarga de las contrapruebas.

Por el Comité Editorial de Pensamiento y Praxis de la Educacién

Dr. Pedro Rivas Lilian Angulo
Editor-jefe Editora- adjunta
+ 58 414 746 6055 + 58 414 702 4834
respaldopedrorivas@gmail.com liliannayiveangulo@gmail.com
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recientes de la investigacién sobre los distintos aspectos de la educacién. Tiene un cardcter

plural en cuanto al reconocimiento de las diversas disciplinas, perspectivas tedricas y me-
todolégicas adoptadas por cada investigador o colectivo de trabajo del campo de la investigacién
educativa, siempre y cuando refleje resultados rigurosos de indagaciéon y cumpla con los criterios
de pertinencia y relevancia establecidos por la revista. Es una publicacién de intercambio y debate
dirigida a investigadores, estudiantes de grado y posgrado, especialistas y personal directivo de
instituciones educativas y expertos en toma de decisiones del sistema educativo.

Pensamiento y Praxis de la Educacién publica dos ntimeros al afio con los resultados mas

Las colaboraciones deberan ser articulos originales e inéditos. Ademds de cumplir con los si-
guientes criterios: buena redaccién (ortografia, claridad, estructura coherente), pertinente para el
campo de la investigaciéon educativa (aportaciones, nuevas perspectivas tedricas o metodoldgicas,
replicable en otros contextos) y socialmente relevante (aborda problemas contingentes de la edu-
cacion, alude a sectores sociales amplios o a grupos sociales poco atendidos). Para la seccién de
investigacion: articulos de investigacién, con una explicita y rigurosa metodologia aplicada al es-
tudio; para la seccion de reflexiones pedagégicas y proposiciones educativas: desarrollos tedricos,
aportes de discusién y debate o sistematizacion de experiencias educativas, con una sélida funda-
mentacion tedrica; para la seccion de didlogos y encuentros: entrevistas, conferencias y ponencias
de eventos académicos; para la seccion reseias: resefia descriptiva o analitica de libros o medios
audiovisuales y digitales de cardcter educativo y pedagégico; y para la seccién de politica editorial
encargada de presentar los articulos y establecer la posicion universitaria de la revista en atencién
a situaciones particulares de educacién en sus multiples contextos.

Los originales deberan presentarse en version electrénica y tendrdn una extension de entre 20
y 30 cuartillas (estdndar: Times de 12 puntos, interlineado 1.5, con 27-28 lineas, 2000 caracteres sin
espacios por cuartilla), esto es, entre 7000 y 10,500 palabras (incluyendo cuadros, gréficas y referen-
cias). Las resefias serdn preferiblemente de publicaciones recientes en educaciéon y constardn de 6 a
10 cuartillas (de 2,100 a 3,500 palabras). No se aceptardn trabajos que no cumplan con los minimos
y maximos establecidos, y/o con las caracteristicas detalladas en los puntos 3 al 9 de estas normas
(esta revisién técnica se realizard en un plazo no mayor a 4 dias habiles).

En el articulo deberd incluirse un resumen de entre 100 y 150 palabras en el cual se incluya: ob-
jetivos, metodologia y principales resultados del articulo, ademds de cinco a siete palabras clave. El
titulo del articulo deberd ser lo mds breve y sintético posible. Deberd incluirse también el nombre
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de los autores y /o autoras del trabajo, grado académico, institucion, cargo que desempefian, temas
que trabajan, cédigo Orcid y el correo electrénico.

Las notas del aparato critico deberdn ser lo mds concisas posible y se presentaran numeradas al
final del articulo. No deberdn consistir inicamente en referencias bibliograficas.

Las tablas e ilustraciones deberan utilizarse s6lo en la medida en que sean necesarios para el
desarrollo y compresién del texto. Deberdn estar acompafiados de la palabra “tabla” o “figura”, con
un numerado consecutivo y citando siempre la fuente. Las tablas deberdn presentarse en formato
de texto, no como imagen.

Todas las siglas deberdn estar desatadas y explicitadas, al menos la primera vez que aparezcan.

Los articulos deberdn incluir sélo referencias bibliograficas, no bibliografia general. Los autores
deben asegurarse de que las fuentes a las que se aluda en el texto y en el apartado de Notas concuer-
den con aquellas que aparezcan al final, en el apartado de referencias. No se aceptan notas al pie de
la pagina por razones de facilitacion de la lectura.

Los trabajos se someterdn a un proceso de dictamen en dos etapas, en las cuales se conservara
el anonimato de quienes realizan el arbitraje, asi como de los autores y autoras. Primera etapa: va-
loracién por parte del Comité Editorial de la revista de acuerdo con los criterios establecidos en el
punto 1 de estas normas: claridad, pertinencia y relevancia, ademds del propio interés de la revista
en el tema (los articulos que no sean aceptados en esta primera etapa se les informard de la declina-
cién en un plazo no mayor a 15 dias hébiles). Segunda etapa: los textos que satisfagan los criterios
anteriores se enviardn a dictamen por el tipo evaluacién de doble ciego (este proceso tendrd un
plazo maximo de dos meses). En cada una de las etapas se les dard a conocer a autores y autoras el
resultado de la dictaminacioén.

En caso de problemas de autoria la revista se adhiere a los lineamientos y recomendaciones del
Committee on Publication Ethics (COPE) http:/ / publicationethics.org /

Los autores se comprometen a no someter a ninguna otra revista su articulo. No se aceptan ar-
ticulos cuyo porcentaje de coincidencia con otro texto del mismo autor supere el 30 por ciento, ni
articulos cuyo contenido esté disponible en linea (aunque sea con un formato diferente al de articu-
lo cientifico). Al aprobarse la publicacién de su articulo, el autor o autores ceden automdticamente
los derechos patrimoniales de éste a la Universidad de Los Andes y autorizan su publicacién en
Pensamiento y Praxis de la Educacién en cualquiera de sus soportes y espacios de difusién. La re-
vista permitird la reproduccién parcial o total, sin fines de lucro, de los textos publicados, siempre
y cuando se obtenga autorizacién previa por parte del editor y el autor, y que en la reproduccién se
explicite que dicho articulo ha sido publicado originalmente en Pensamiento y Praxis de la Educa-
cion.

En la edicién del articulo se pueden hacer las modificaciones de extensién o estilo que exijan las
politicas editoriales de la revista, consultdndolo previamente con el autor o la autora. El envio de
originales deberd realizarse a través del correo electrénico: revistadoctoradoedu.ula@gmail.com

Los articulos que entrardn al proceso de arbitraje serdn aquellos que cumplan con las disposicio-
nes bésicas contenidas en el documento: Requerimientos minimos exigidos a los articulos para ser
admitidos previo envio al arbitraje.
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Quien(es) suscribe(n) la presente, profesor(es):

y, de nacionalidad , respectivamente; en cardcter de profesor(es) adscrito(s) a la

institucion: ,y autor(es) del articulo, intitulado: ,

afirmo/afirmamos que este trabajo enviado a la revista: Pensamiento y Praxis de la Educacién del
Doctorado en Educacién de la Universidad de Los Andes, es de mi/nuestra autoria y, por tanto,
afirmo con responsabilidad que:

1. Acepto-aceptamos la normativa que rige la cultura ética de la revista Pensamiento y Praxis de la
Educacion.

2. Afirmo/afirmamos que el manuscrito es una creacién original e inédita y que no estd siendo
arbitrada en otra publicacién.

3. Expreso/expresamos que el texto no ha sido disefiado por intermediario alguno ajeno a sus
creadores ni han intervenido en su elaboracion gestores editoriales profesionales que actian en
el mercado del libro que trafican con manuscritos para autores sin escrapulos.

4. Aseguro/aseguramos que el manuscrito no ha sido procesado por “funciones cognitivas de una
maquina” que imita a un ser humano y que sus contenidos no son el resultado de “percibir”,
7 “

“razonar”, “aprender” 'y “resolver problemas” por via de la Inteligencia Artificial. La elaboracién
intelectual de este articulo solo ha estado restringido a la Inteligencia Humana.

Asimismo, asumo/asumimos la responsabilidad de que si el articulo publicado en linea llega-
re a comprobarse fue objeto de una transgresion ética, el mismo sea inmediatamente retirado del
Repositorio Institucional SaberULA y de otras bases de datos, directorios y registros donde esté
alojado electrénicamente. De igual manera, acepto/aceptamos se me/nos suspenda de seguir es-
cribiendo en la revista Pensamiento y Praxis de la Educacién y acepto/aceptamos que las sanciones
aplicadas sean objeto, sean de conocimiento de la institucién donde laboro /laboramos como docen-
te(s) e investigador(es).

En la ciudad de alos dias del mes de
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Declaracién de ética o certicaciéon de originalidad y autoria
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AUTOR(ES)

Nombre y Apellido

Cédula de Identidad

Correo:

| Firma:

Institucion de adscripcion:

Direccioén:

Nombre y Apellido

Cédula de Identidad

Correo:

Firma:

Institucion de adscripcion:

Direccioén:

Nombre y Apellido

Cédula de Identidad

Correo:

Firma:

Institucion de adscripcion:

Direccioén:

Nombre y Apellido

Cédula de Identidad

Correo:

Firma:

Institucién de adscripcion:

Direccion:

Nombre y Apellido

Cédula de Identidad

Correo:

Firma:

Institucién de adscripcion:
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Pautas para evaluar los articulos cientificos

(ool

Aprobacién/Approved: 01/01/2024
Publicado/Published: 01/01/2024

M

-

laneos

misce

Nombre del articulo:

Nombre del Evaluador:

Tipo de Articulo (marque con una x)

Articulo de Investigacion

Propuesta pedagdgica

Conferencia

Ensayo

Experiencia educativa, pedagdgica y didactica

Resena

Articulo de revision tradicional

Entrevista

Otro

Otro (Cual?

Formato tomado de Eleuthera, Revista Iberoamericana de Desarrollo Humano y Social de la Vicerrectoria de Investigaciones y Pos-

grados de Universidad de Caldas, Republica de Colombia. Dado su valor académico y editorial

Instrucciones generales para realizar la evaluacion: A continuacion, se presentan los criterios que le permitiran reali-
zar la evaluacion, le solicitamos que en la primera parte asigne el puntaje acorde a cada uno de ellos y que describa las
razones gue sustentan la valoracion. Al final es muy importante para el autor que usted manifieste la sustentacion de
su decision sobre la publicacion. Si lo desea puede hacer comentarios adicionales sobre el archivo del articulo.

PUNTAJE PUNTAIJE
CRITERIOS MAXIMO ASIGNADO SUSTENTO CUALITATIVO (RAZONES)
ORIGINALIDAD
La tematica central del articulo es ori- 10
ginal
RIGOR METODOLOGICO
Se describe claramente el tipo de es-
- 04
tudioy corresponde con los resultados
Se evidencia en el texto claridad en el 04
manejo de la informacion
Se encuentra coherencia entre los re-
. 04
sultados y los objetivos
ESTRUCTURA DEL TEXTO
Titulo claro, conciso y preciso 04
Incluye todos los componentes de
un articulo (resumen, palabras clave
introducciéon, materiales y métodos, 04
resultados, discusién, conclusiones,
referencias bibliograficas)
Correspondencia entre el titulo, el re-
- 04
sumeny el contenido
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Pautas para evaluar los articulos cientificos

=

CRITERIOS

PUNTAJE PUNTAJE
MAXIMO ASIGNADO

SUSTENTO CUALITATIVO (RAZONES)

TRATAMIENTO DEL TE

MA

Presenta adecuada secuencia y cohe-

rencia argumentativa

rencia en el desarrollo del tema 04
El tratamiento de los temas consulta

. . 14
fuentes actualizadas y confiables

RELEVANCIA

El texto es importante para la comuni-
dad, la institucion y el avance del cono- 20
cimiento en el area
Los aportes del autor presentan cohe- 10

ASPECTOS FORMALES DEL ARTICULO

Estilo (claridad, concision, precision y

coherencia) 06
Gramatica (concordancia, puntuacion 06
y ortografia)
Presentacion (uso de normas o pautas 04
para autores)
Las Referencias bibliograficas son sufi-
cientes, actuales, pertinentes y acorde 02
alas normas

TOTAL 100

Decision final sobre la publicacion: (marque con una x)

Se aprueba sin cambios

Se aprueba sujeto a cambios MENORES y no requiere nueva evaluacion

Se aprueba sujeto a cambios MAYORES y requiere nueva evaluacion

Se rechaza, no es publicable en la revista.

Razones generales de la decisién final:

Declaracién de conflicto de intereses del evaluador: (marque con una x):

| Como evaluador manifiesto que poseo conflicto de Intereses para realizar la evaluacion solicitada.

Declaracién de confidencialidad y plagio del evaluador: (marque con una x):

Como evaluador me comprometo a conservar mi anonimato y a NO divulgar los resultados de la evaluacion
realizada, y en caso de identificar un presunto plagio lo en las observaciones incluidas en este formato.

Fecha de Recepcion del articulo: __ /[

Fecha de Evaluacion:_/_/
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